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1. Introducéo

Esse estudo se fundamenta nas proposic¢des elaboradas por Vigotski referentes ao processo de desenvolvimento, que nos permitem
compreender que o individuo s6 ird aprender se as experiéncias sociais forem propiciadas de maneira significativa, isto é, se elas
fizerem sentido para o sujeito e para os outros de seu grupo social. Por isso destacamos a importancia do outro no processo de
aprendizado, pois aprendemos a ser homens por intermédio de outros homens através da mediacdo semidtica que possibilita a
interacdo da crianga com o mundo. Como todos nés, os alunos precisam das palavras do outro, dos ensinamentos dos outros, da gjuda
e do modelo do outro, das estratégias dos outros... Dito de outraforma, o caminho do desenvolvimento esta em dar significado ao que
€ simbdlico. Os significados vao sendo construidos na interagdo com as pessoas, por meio da linguagem e de suas mais diversas
expressdes. E neste sentido que o outro pode intervir de modo a mobilizar os processos compensatérios e o desenvolvimento das
funcBes mentais superiores. (VIGOTSKI, 1997). Consideramos ainda que o sujeito deficiente mental incluido na escola regular se
constitui a partir dos dizeres do grupo social que o rodeia. Assim, aimagem que os sujeitos compdem de si reflete aimagem que os
outros de seu grupo fazem dele. Segundo Goes (2004): “...o deficiente é falado de diferentes modos, nos dizeres coletivos,
tendencionalmente como o normal incompleto, o imperfeito.” (p. 85). O reflexo dessa imagem é verificado nos proprios sujeitos,
conforme nos indica Maffezolli (2004) que evidenciou nos dizeres de sujeitos deficientes mentais, entrevistados em seu estudo, a
condicdo infantilizante que Ihes é propiciada pelo grupo social.

Segundo Goes (2004), a construcdo da significacdo de si e as nogles de identidade e alteridade no processo de formagdo de sujeitos
deficientes sdo questdes pouco consideradas na pratica de inclusdo escolar. SO poderemos dizer que um aluno esta incluido se ele
puder interagir com os colegas, partilhar conhecimentos, participar das atividades realizadas em sala de aula, apropriar-se de novos
conhecimentos e tiver a sua disposi a0 0S recursos Necessarios para a superacdo cultural do déficit.

Com o intuito de refletir sobre os modos de atuac&o do professor que podem contribuir para a criacdo de caminhos alternativos de
aprendizagem e desenvolvimento de criancas com dificuldades acentuadas para aprender, especificamente aguelas que apresentam
deficiéncia mental, é que propusemos o presente estudo. Buscamos na observagdo de processos interpessoais, os indicios da
construcdo do conhecimento no contexto educativo.



2. Objetivos

Neste estudo tivemos como objetivo conhecer modos de atuacdo do professor que podem contribuir para a criagdo de caminhos
alternativos de aprendizagem e desenvolvimento de uma crianga com dificuldades acentuadas para aprender (deficiente mental) que
freglienta uma escola municipa de uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo. Em estudos desenvolvidos anteriormente, pelo
grupo de pesquisa ao qual este estudo esta vinculado, observou-se que os conteldos referentes a construgcdo da identidade e
autonomia, propostos pelo Referencial Curricular Nacional paraa Educacéo Infantil, ndo se efetivavam na prética escolar com alunos
deficientes mentais. Também se observou que os professores revelavam dificuldades em saber como atuar no sentido de criar formas
aternativas e significativas, no ambito das interacBes sociais, para a participagdo efetiva da crianca no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, dirigimos a atencdo, neste estudo, para 0s processos interpessoais, responsaveis pela formagéo do
sujeito e pelos modos de construgé@o do conhecimento no contexto educativo.

3. Desenvolvimento

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola regular municipal de uma cidade de porte médio do Estado de Séo Paulo.
Participou do estudo um auno com dificuldades acentuadas para aprender, Guga (nome ficticio para preservar a identidade do
sujeito), que freqlientava o 1° ano da etapa inicial, sua professora e demais colegas de sala. Foram realizadas quatro filmagens desse
aluno no espago escolar. A partir das transcricBes dessas filmagens procedemos as andlises, buscando indicios dos caminhos
utilizados pelo professor e aluno para superar as dificul dades encontradas no processo ensino-aprendizagem dos conte(idos escol ares.
Consonante aos demais trabalhos desenvolvidos pelos pesguisadores vinculados ao grupo, neste estudo nos fundamentaremos na
perspectiva tedrico-metodol gica histérico-cultural, uma vez que esta permite a andise qualitativa e a compreensdo dos processos
interpessoais, responsaveis pela formacdo do sujeito e pelos modos de construgdo do conhecimento no contexto educativo. As
questdes formuladas inicial mente nos orientaram para a compreensao dos fendmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer
histérico. Isto é ndo se criou artificialmente uma situacdo para ser pesguisada, mas fomos ao encontro da situacdo no seu acontecer,
no seu processo de desenvolvimento, dando atenc&o as mindcias do curso de transformag&o das agdes do sujeito.

Os dados foram construidos a partir de recortes de episodios interativos do aluno em atividades na escola regular. Essa forma de
proceder, denominada andlise microgenética, se caracteriza por uma andlise minuciosa de um processo, de modo a configurar sua
génese social e as transformagdes do curso de eventos. (GOES 2000). Buscamos assim compreender o desenrolar das agdes do sujeito
e explicar suas construcdes e transformagdes cognitivas, considerando a natureza social e o papel do outro em todo o processo.

4. Resultado e Discussao

Os recortes de dois episodios apresentados a seguir referem-se a interagbes de Guga com seus colegas e professora e sua parti cipacéo
nas atividades propostas para a classe. Focalizamos especificamente os dados que revelavam as rel agoes professor-aluno, 0s recursos
utilizados e os caminhos alternativos propostos para a aprendizagem, uma vez que essas eram as principais questdes que nos
propusemos responder no inicio desse estudo.

Episodio 1:

A aula comega com uma oracdo e Guga participa fazendo gestos como os outros mas ndo fala. Umaluno tenta ajudar Guga a abrir o
caderno e fazer atarefa (cabecalho), mas ele se esguiva e ndo deixa.

Enquanto todos os alunos estdo copiando o cabecalho da lousa Guga continua com o caderno fechado em cima da mesa. A
professora pergunta aos alunos se eles tém |apis e borracha, todos respondem e Guga se levanta da carteira e vai até a professora
para lhe dizer a sua maneira que estd sem o material.

Professora coloca na lousa 0 nome de todos os alunos que estao sem o material para emprestar de algum outro colega e no fim da
aula os alunos devolverem. Ela pergunta um por um do que esta precisando quando chega na vez de Guga ela pergunta se ele estava
sem borracha e ele mostra a borracha dele e ela pergunta se ele esta sem 14pis e ele com um aceno de cabega responde que sim.
Guga comega a tarefa (cabegalho), ele percebe que ndo consegue copiar da lousa e copia o cabegalho do dia anterior que estava na



outra folha de seu caderno. Todos os alunos ja terminaram o cabegalho e Guga ainda ndo terminou, a professora vai até Guga para
poder auxilia-lo.

Professora comega outra atividade, (a escola iré fazer uma feira de insetos e o inseto que a sala do primeiro ano ficou responsavel
foi a borboleta) ela pergunta aos alunos o que eles sabem sobre a borboleta, os alunos levantando a méo responderam, enquanto
Guga ainda estava fazendo a primeira tarefa, ou seja, copiando o cabecal ho.

Episadio 2:

A professora leu uma histéria sobre a Branca de Neve e os Sete Andes, todos estavam prestando atencdo, parecia que Guga ndo
estava muito interessado, mas quando a professora terminou de ler a histdria ela perguntou para cada um dos alunos o que havia de
diferente nesta histéria com a outra que ela havia contado algumas semanas antes QUAL ERA ESSA HISTORIA? , todos relataram o
gue havia encontrado, quando chegou a vez de Guga todas as criancas fizeram siléncio e ele tentou se expressar verbalmente mas
ndo conseguiu entdo ele fez alguns gestos e a professora aos quais a professora foi atribuindo sentidos (o0 ando que tropecou em uma
pedra e caiu), e ela perguntou se realmente era isso mesmo que ele queria dizer e ele fezuma sinal que sim com a cabecga.

No primeiro episddio vemos a dificuldade que Guga demonstra para participar da atividade com independéncia. Quando a professora
chama sua atenc&o para a atividade el e participa momentaneamente, mas logo se dispersa. 1sso demonstra a necessidade do outro para
sua participagdo. Sozinho Guga ainda ndo consegue manter sua atencdo na atividade. Ele pode participar, mas precisada agjuda, verbal
ou fisicado outro parafazé-lo.

Vigotski (1997) chama a nossa aten¢éo para aimportancia de conhecermos aquilo que a crianga ainda néo faz sozinha, mas faz com a
gjuda do outro para o processo de ensino-aprendizagem. Ele denomina de zona de desenvolvimento proximal o espago entre aquilo
gue a crianga ja sabe fazer sozinha (desenvolvimento real) e aquilo que ainda néo faz sozinha (desenvolvimento potencial). Segundo
ele € neste espaco que o professor pode atuar. E ai que se encontram as possibilidades de aprendizagem.

No segundo episodio percebemos Guga buscando outro caminho para participar da atividade. Ele usa gestos ao encontrar dificuldade
para se expressar oralmente. A professora interpreta os gestos de Guga o que foi fundamental para dar sentido ao seu querer dizer e
fazé-lo participar da atividade. A interpretacdo da professora permitiu a Guga demonstrar que entendia o que estava sendo realizada e
gue sua dificuldade estava em se comunicar oralmente.

5. Consider agBes Finais

As andlises realizadas permitiram conhecer alguns modos de atuagéo do professor que podem contribuir para a criacéo de caminhos
alternativos de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com dificul dades acentuadas para aprender.

Vimos a importéncia do outro (professor) para dar sentido aos dizeres do aluno e assim criar possibilidades do mesmo avancar no
processo de ensino-aprendizagem. Guga também buscou caminhos para participar (usou gestos para se comunicar quando nao
conseguia verbalizar), mas se estes ndo fossem aceitos e val orizados pela professora provavel mente Guga desistiria e seriaimpedido
derealizar a atividade com todos os colegas.

Os dados permitem concluir que é possivel criar caminhos alternativos que possibilitem a superacdo das dificuldades do aluno. Para
descobrir tais caminhos 0 professor precisa ficar atento as possibilidades do aluno e investir nestas para avancar no processo de
ensino-aprendizagem.
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