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1. Introducéo

Ao andlisar os problemas e dificuldades de aprendizagem, € possivel identificar que est&o intimamente relacionados a problemas de
estudo, que acabam surgindo na segunda parte do ensino fundamental. Problemas de estudo, segundo Hubner (1999, p. 248) podem
ser caracterizados como 0 aluno que possui insucessos em sua vida escolar, apesar de possuir todos os “pré-requisitos e habilidades
para“ir bem na escola’ (HUBNER, 1999 p. 248). S0 alunos que aprendem rapido, mas que ainda assim, tiram notas ou conceitos
abaixo do esperado, pela escola, em todas as matérias (HUBNER, 1999). Dessa forma, ela propde pensar, neste, como um problema
de estudo e ndo de aprendizagem. Sendo assim, seria 0 comportamento extraclasse, de fixar o contetido aprendido em sala, o proprio
comportamento de estudar. Ela ainda ressalta que, por ser todo comportamento multideterminado, a participagdo dos pais passa a ser
um dos determinantes de seu sucesso. Em seus estudos, a autora diz existirem dois padrfes antagbnicos de familia: a familia
pré-saber, onde a busca pelo conhecimento é favorecida por um “ambiente agradavel e estimulador”; e a familia anti-saber, onde a
“busca de conhecimento ndo é prioridade” (HUBNER, 1999, p. 248). Nesse sentido, 0s pais podem ou ndo, oferecer as condicdes
favorecedoras de aprendizagem para o aluno.

Ainda segundo Hubner (1999), podem-se destacar algumas condi¢es antecedentes como sendo facilitadoras ab comportamento de
estudar. Uma delas € a rotina de estudos propostas pelos pais, demonstrando que priorizam a escola e que d&o importancia ao
comportamento de estudar (HUBNER, 1999). Afirma que viagens, passeios e qualquer tipo de lazer que a familia plangja, devem
primeiramente, respeitar os horarios e o tempo que essa crianga necessita para obter um bom processo de aprendizagem.

Nesse sentindo, e pensando o dever de casa como sendo uma atividade extraclasse, € possivel concebé-lo como sendo favoravel a
aquisicdo do comportamento de estudar, pelo aluno. Em sua tradi¢cdo, o dever de casa é um recurso do curriculo escolar que busca
intensificar a aprendizagem através de revisdo, reforco, fixagdo. Algumas concepgdes também o utilizam através de pesquisas a fim
de enriquecer a aprendizagem do aluno e fazer conex&o entre assuntos aprendidos na escola com os da vida cotidiana (CARVALHO,
2006).

Ainda sobre a relacdo dos pais e suas dificuldades no envolvimento da escolaridade dos filhos, podem-se destacar alguns fatores,
dentre eles: as mudangas nas préticas de ensino, falta de tempo, desconhecimento do contelido das aulas e desconhecimento de como
proceder na vida académica dos filhos (SOARES; SOUZA; MARINHO, 2004)



Para Rosério (2004, 2005) apud Rosario et al (2006) a percepcdo do aluno sobre a possibilidade de seu sucesso na realizagdo da
tarefa € fundamental para envolvimento e interesse pelo estudo. A autora relata que quando o aluno percebe-se apto a obter sucesso
com o que lhe é proposto, tende a se dedicar mais.

Nessa perspectiva torna-se importante investigar a compreensdo do professor sobre a tarefa de casa dada a sua relevancia no
estabelecimento de hébitos de estudo e no sucesso escolar de seu aluno.

2. Objetivos

Identificar e analisar a percepcdo do professor sobre a tarefa de casa.

3. Desenvolvimento

METODO
Participantes

Foram sujeitos deste estudo 11 professores do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental (quatro do 1° ano, duas do 2° ano; duas
do 3° ano; duas do 4° ano e umado 5° ano).

Inicialmente, se pretendia entrevistar professores de al unos com queixa escolar. No entanto, decidiu-seretirar o critério proposto afim
de ampliar o nimero de professoras participantes, ja que, independentemente do desenvolvimento académico do aluno, a tarefa pode
se constituir com um importante recurso pedagogico para estabel ecer habitos de estudo e prevenir queixas escolares.

Ambiente, situacdo ou local

A coleta de dadosfoi realizada em uma Escola Municipa onde os professores lecionam. Esta possui aproximadamente 640 alunos, 20
funcionérios e 32 docentes e atende desde a educacdo infantil até o 5° ano do ensino fundamental .

Material/l nstrumentos

Os materiais utilizados foram:

Gravador efitasK-7;

L &pis e papel;

Termo de Consentimento livre e esclarecido de participagdo do professor na pesquisa.
Declarac8o de autorizagdo da I nstituicdo para a realizacgo da Pesquisa.

Roteiro de entrevista.

Procedimento para Coleta e Anélise dos Dados

Inicialmente o projeto foi apresentado a escola (corpo docente e coordenacdo pedagdgica) e assinada a Declaracdo de autorizagdo da
Instituicdo para arealizagdo da Pesquisa.

Os dados foram coletados através de entrevistas individuais, semi-estruturadas que constaram em duas partes. Na primeira, 0s
entrevistados ofereceram informagdes de identificac8o profissional. Na segunda foi feita uma pergunta chave: “Como vocé avalia a
tarefa de casa para o0 aprendizado do seu aluno?’. Para nortear a entrevista, foi utilizado um roteiro, composto por tépicos, sem
restringir as possibilidades dos entrevistados falarem livremente sobre o tema. A interferéncia do entrevistador ocorreu quando houve
necessidade de compreensdo, de conferir o entendimento, para incentivar o entrevistado a continuar dando informagdes ou quando
alguns dos itens, listados no roteiro, ndo foi espontaneamente abordado pelo professor. Antes de se iniciarem as entrevistas, o termo
de consentimento livre era esclarecido e assinado por cada professor.

As entrevistas eram agendadas e em seguida, realizadas. Vale lembrar que as mesmas eram feitas durante as reunies de HTPC,
conforme horério oferecido pelainstituicdo escolar.

A organizacdo e andlise preliminar dos dados iniciou-se pela transcri¢do da fala dos professores, gravada em fitas. Em sequéncia,
ocorreu a definicdo dos principais assuntos que emergiram durante a coleta (blocos teméticos).



Séo eles:

» Caracterizacao dos participantes: agrupa as caracteristicas das professoras entrevistadas quanto a sua formagao profissional.
* Objetivos: referindo-se afinalidade da tarefa de casa a partir da opinido do professor.

» Dificuldades: encontradas pelas professoras no cumprimento da tarefa.

« Jugtificativas:. utilizadas, pelos alunos, quando n&o realizam a atividade.

 Solicitagdo: como o professor solicita atarefa de casa aos alunos.

« Correcdo: modo como éfeitaa correcdo do exercicio.

« Periodicidade: frequéncia com que é solicitada aos alunos.

 Consequéncias: paraarealizacdo ou ndo realizagdo datarefa

* Procedimentos: utilizados pela professora para a realizacdo ou ndo da tarefa, referentes as contingéncias utilizadas pelas mesmas.
As entrevistas foram relidas e mapeadas de acordo com os Blocos Tematicos explicitados acima e apresentadas em quadros.

4. Resultado e Discussdo

RESULTADOS

Sobre a caracterizacdo dos participantes, observa-se que 10 dos entrevistados possuem formagao superior concluidaem pedagogia, e 1
estaaconcluir. A formagdo em magistério, letras, educacdo fisica e matematica também foram citadas.

O tempo médio de atuagdo dos professores na &rea € de aproximadamente 15 anos.

O nimero de alunos em salaficaentre 22 e 33.

Sobre a forma de contratacdo, existem seletistas, efetivos, concursados entre outros. Sete professores possuem formaco adicional e
todos estdo vinculados a escola através da rede municipal de ensino.

Dentre os principais objetivos buscados pelas professoras ao solicitarem a tarefa de casa para o aluno, apareceram: Rever, reforcar e
complementar o contetido estudado em sala e ser um procedimento para descobrir as necessidades/dificuldades do aluno (esclarecer
davidas). Aproximar afamilia do aprendizado escolar do aluno também foi citado.

Sobre as dificuldades que os professores encontram para 0 cumprimento da tarefa de casa pode-se apontar a falta de colaboracéo dos
pais (familia) e falta de comprometimento do aluno com o exercicio solicitado (preguica, ndo traz o exercicio) como as mais
significativas.

Asjustificativas recebidas pelas professoras quando os alunos ndo realizam atarefa costumam ser por ter saido (com a még/vé), ndo
ter tido tempo (foi aumafesta, saiu, foi a0 médico) ou por esguecer-se.

Os procedimentos utilizados pelos professores para a solicitagdo da tarefa de casa ao aluno € comumente a copia feita pelo aluno,
através dalousa

A correcéo da atividade € realizada, por quase todos entrevistados, individualmente nos cadernos. Alguns revelaram se utilizar da
lousa.

A periodicidade com que os professores solicitam a tarefa de casa gira em torno de quatro ou mais vezes por semana.

Os professores também oferecem algumas consequéncias para o aluno que realiza ou ndo a tarefa de casa. A mais utilizada é que,
guando a atividade néo é realizada, ela é cobrada na préxima aula, seguida de conversa com a mae (familia) pedindo colaboragéo.
Recados no caderno e conversa direta com os alunos explicando a importéncia da tarefa de casa também foram citadas. Alguns

professores também utilizam simbolos demonstrativos (alegria e tristeza).

Ao que parece, exceto paraum professor (que se utiliza daredugéo da nota), esses procedimentos e contingéncias utilizados produzem
bons resultados, ja que os mesmos afirmam ndo ter grandes dificuldades com arealizag8o das atividades.

DISCUSSAO
Neste momento, torna-se possivel fazer algumas consideracdes a partir dos dados coletados.
Quanto aos objetivos da tarefa de casa, observa-se que o de maior destaque é: rever/ reforcar/ complementar o contelido estudado em

sala de aula. Alguns professores citaram, também, que utilizam a tarefa como um procedimento para descobrir necessidades/
dificuldades do aluno e assim, atuar sobre elas. Segundo Hubner (1999), alguns alunos, apesar de aprenderem com facilidade e



possuirem o que ela considerou de “pré-requisitos e habilidades parair bem na escola’, possuem insucessos em sua vida escolar. A
autora acredita que se trataria de problemas de estudo e ndo aprendizagem. Dessa maneira, 0 comportamento extra-classe de estudar
funcionaria como recurso de fixagéo do contelido aprendido em sala além de ser condicédo favoravel aaquisicao do comportamento de
estudar, ou seja, hdbitos de estudo.

Esses dados também demonstram que o dever de casa possui objetivos tradicionais e como sendo um recurso comumente utilizado
nas escolas, ele visa intensificar a aprendizagem através de reforco, revisao e fixagdo (CARVALHO, 2006). Sobre o objetivo de
aproximar afamilia do aprendizado escolar do aluno, Carvalho (2006) afirma que a tarefa pode-se constituir como principal meio de
interacdo entre escola e familia

Em relacéo as dificuldades encontradas pel os professores no cumprimento datarefa, as mais citadas estdo diretamente relacionadas a
atuacdo da familia do auno (falta de colaboragdo dos pais ou familia) e a fata de comprometimento do aluno com o exercicio
solicitado.

Hubner (1999) indica que, quando os pais criam algumas condicdes antecedentes propiciatorias, como, por exemplo, uma rotina de
estudos para as criangas e colocam a escola como prioridade além de valorizarem e respeitarem o comportamento de estudar,
promovem aos filhos condi¢des favorecedoras de aprendizagem. Essas familias sdo caracterizadas, pelaautora, como pré-saber, sendo
esta, antagonica as familias anti-saber, nas quais 0 conhecimento ndo é primordial.

Desse modo, desde que inseridos em uma familia pro-saber, o desenvolvimento académico do aluno parece estar, a0 menos
potencialmente, resguardado, protegido.

Mas quando se encontram alunos em familias anti-saber? Como produzir na vida desta crianca, condicfes adequadas de ensino?
Como o aluno pode ter sua realidade transformada dentro da escola?

As conseqguiéncias, oferecidas pelas professoras, a realizagdo ou ndo da tarefa indicam que os professores utilizam-se de diferentes
procedimentos para garantir o cumprimento das mesmas (por exemplo, o contato com a familia através de conversas com a mée e
recados no caderno solicitando o empenho destas na orientagdo ao filho). Podem aparecer sob a forma de reforgadores (positivo e
negativo) ou punicdes (positivas e negativas).

Para Rosério, Mourdo e outros (2006), quando a familia ndo faz 0 monitoramento da atividade, torna-se imprescindivel que o
professor a faca, tendo na correcéo da tarefa a oportunidade de utilizar os reforgadores positivos que ndo foram utilizados pelos pais.
Essa pode vir a ser uma maneira de suprir a falta de apoio/reforcadores que muitas criangas enfrentam durante o periodo de
escolarizagao.

Além disso, j& é possivel identificar que vérios fatores interferem no aprender afazer atarefa, dentre eles a compreensdo da familia
sobre o assunto e a acdo docente no ensinar o aluno a estudar. Segundo Soares, Souza e Marinho (2004), compreender a dificuldade
de envolvimento das familias na escolarizagéo dos filhos, implica reconhecer que podem ser produzidas pelas mudangas nas préticas
de ensino, falta de tempo e, inclusive, desconhecimento do contelido apresentado nas aulas.

Parafinalizar, é coerente dizer que os entrevistados consideram atarefa de casa em recurso pedagdgico importante. Demonstram ter
claros os seus objetivos embora nem sempre a tarefa de casa seja realizada pelos alunos.



5. Consider agBes Finais

O presente trabalho confirma a importancia da tarefa de casa para a construcéo de hébitos de estudo desde que apresente algumas
condi¢des: o plangjamento da atividade, pelo professor e a apresentago de contingéncias refor¢adoras quando o auno cumpre com o
exercicio solicitado.

Apontou também, para a necessidade dos professores estabel ecerem, ao lado das familias, uma responsabilizagéio compartilhada, tanto
frente ao fracasso, quanto ao sucesso escolar dos estudantes. A escola, por ser a detentora do saber especializado, deve promover
alternativas paratornar relacdo mais satisfatOria, tendo a familia como instituigdo complementar de seu trabalho e respeitando os
limites da mesma.

Em estudos futuros e, a fim de contribuir para minimizar os efeitos nocivos provocados pelas condi¢des adversas das familias,
espera-se investigar as caracteristicas que permeiam os niicleos das familias consideradas anti-saber e criar aternativas para possiveis
intervencdes.
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