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1. Introducéo

Essa pesquisa aborda as relacBes entre préticas de atencdo e assisténcia ao corpo e processos culturais de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, no contexto da educagdo em creche. Historicamente, na educacdo infantil, o cuidar sempre esteve
vinculado a assisténcia e relacionado ao corpo. Nos anos 90, essa visdo assistencialista sofreu modificagBes com a incorporacdo de
creches e pré-escolas aos sistemas de ensino como primeira etapa da educacdo bésica e a conseqliente necessidade de integrar as
atividades de cuidado com as atividades pedagdgicas.

Como aponta Tiriba (2005), essa integracdo educar-cuidar teve o “meérito de assumir o corpo como objeto da educagéo (o que é uma
novidade importante)”, porém n&o resolveu as questes colocadas pela prética, na qual se mantém a separacéo entre corpo e mente,
entre razdo e emocao e a dicotomia entre cuidado e educagéo.

Na literatura, encontramos varios outros autores que discutem a concepcao de corpo e de cuidado na creche. Mariotto (2003) afirma
que a atencdo dispensada na primeira infancia aos cuidados do corpo € intensa e que ao cuidar do corpo, educa-se a crianga.
Verissimo e Fonseca (2003) ao pesquisar as trabalhadoras da creche, afirmam que h&, entre elas, uma vis&o de menosprezo ao cuidado
e uma valorizagdo do aspecto educativo da creche. Maranh&o (2000) aponta, como uma primeira dificuldade de compreensgo do
cuidado na educagdo infantil, sua vinculag8o apenas ao corpo, desconsiderando a totalidade do ser humano.

Segundo Siméo (2003), a importancia do estudo sobre essas concepgdes se deve ao fato de que infancia e corpo sdo construgdes
culturais e histéricas e sb tem sentido dentro das sociedades humanas. A autora afirmaque, nas préticas educacionais, o corpo é objeto
do cuidado, além de ser parte substantiva da educacdo, sgja nas rotinas didrias, nas brincadeiras, na organizacdo e na linguagem
corporal.

Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) também contribuem para a compreensao dos processos pelos quais o corpo da crianga incorpora
significagBes histérico-culturais, mostrando que, no caso dos bebés, a relagdo dial dgica com os educadores da-se fundamentalmente
por intermédio do corpo. Nessa relagéo, o corpo € significado e significa, incorporando/expressando as significagdes culturais, em
suas posturas, gestos e acoes.

A interacdo entre as duas facetas da creche — cuidar e educar — €, segundo Guimaraes (2008), aresposta para a questéo sobre o que é e
como educar criangas de até trés anos. Para a autora, o cuidado dilata as possibilidades da educagdo. O ponto em que cuidado e
educacdo mais se relacionam é no desenvolvimento da crianga, em varios aspectos como o social, o intelectual, o subjetivo e o fisico.
E no contexto dessas di scusses que, em nossa pesquisa, focalizamos as interagdes adulto-criancas, em diferentes momentos darotina,



com o propdsito de identificar, em praticas relativas a atencéo e assisténcia ao corpo, indicios de seu entrelagamento com processos
culturais de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

A pesquisafoi fundamentada teoricamente nas proposi¢des de Vygotski sobre a natureza histérico-cultural dos processos humanos de
desenvolvimento e aprendizagem. Para o autor (VY GOTSKY, 1984, 1989), desde o nascimento, as acfes da crianga sdo inseridas em
um sistema de significagdes sociais, por parceiros mais experientes. Pela mediagcdo do outro e do signo, a crianca gradativamente
apropria-se de sua cultura e constitui-se enquanto ser social e humano.

E, portanto, na relacdio com o outro, que cuida e educa, que o bebé vai sendo inserido no mundo da cultura, num processo de
progressiva humanizagdo. O comportamento do bebé é interpretado pelo adulto, que confere sentidos aos sons que ele emite e aos
movimentos que realiza, atribuindo posi¢des e lugares parasi e para 0 bebé na dindmicainterativa (CRUZ, 2003a).

2. Objetivos

O objetivo central dessa pesquisa é identificar, nas interagdes adulto-criancas, as relagdes que se estabel ecem entre préti cas docentes
relativas a atencdo e assisténcia ao corpo e processos culturais de desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Para isso,
pretendemos:

* Investigar as significacdes de acdes, gestos e posturas — do adulto e da crianga — que se produzem nessas interacoes;
» Tracar indicios da apropriacdo/incorporacéo dessas significacdes pelas criancas.

3. Desenvolvimento

Os procedimentos utilizados foram o recorte, selecdo, transcricdo e andlise de episddios interativos entre educadoras e criangas, a
partir de um banco de dados - constituido por filmagens ja realizadas pela pesquisadora responsavel pelo projeto, em um bercario de
uma creche universitaria - que contém registros em video de interagdes entre adultos e criangas em momentos diversificados darotina
de um grupo estudado de criangas de 9 a 18 meses e suas educadoras.

O processo de construcao dos episodios baseou-se nos objetivos da pesquisa e em trés eixos teméticos: 1. momentos de alimentagao:
apropriacdo/incorporacdo de préticas culturais; 2. momentos de banho e troca de roupas: situacdes de interlocucéo; 3. contato fisico e
consolo: aprendizado do carinho.

4. Resultado e Discussao

4.1. Momentos de alimentagdo: apropriagdo/incorporagdo de préticas culturais

Rafaela estd sentada no cadeirdo de alimentagdo e sorri para a cdmera. Tem diante de si 0 prato com a papa e a colher.

A professora L ucia estd alimentando um grupo de quatro criangas, entre elas Rafaela, oferecendo a cada uma delas, alternadamente,
colheradas de comida. Serve uma colher de papa para Rafaela e continua a servir as demais criangas.

Rafaela vai aos poucos aproximando a méo esquerda do prato e pega a colher, movimentando-a cuidadosamente no prato.
Luciatiraacolher de sua méo e coloca-a de volta no prato, adireita de Rafaela.

Rafaela pega a colher com améo direita.

Luciatiranovamente a colher de Rafaela e Ihe da mais algumas colheradas de comida.

Rafael a pega novamente a colher com amao esquerda e, mais umavez, a professoratira para alimentéa-la.

Rafaela pega novamente a colher com a méo esquerda. A professora segura a mao de Rafaela, que ndo solta a colher, auxiliando-a a
levar a comida até a boca.

Esse episodio permite entrever que a apropriacdo das praticas culturais ndo implica, de modo algum, passividade da crianca. Num
contexto em que a crianga é alimentada, sem tocar no préprio alimento e ainda sem dominar 0 manuseio da colher, Rafagla aproxima
cuidadosamente sua mé&o da colher e atoma, mexendo a comida.

A professora tira a colher da mé&o esquerda de Rafaela e a apbia no prato do lado direito da crianga. Sua agdo pode ser interpretada
como tentativa de impedir o manuseio da colher pela crianga, reforcando o sentido de que pegar a colher é um gesto proibido nesse
contexto. Mas, como apdia a colher no prato, a direita de Rafaela, podemos entender seu gesto como uma tentativa de posiciona-la
para que acrianca possa manusea-la“ corretamente”, com amao direita e ndo com a esguerda. Gesto ambiguo — o da professora— que
condensa sentidos e intengdes implicados nas préticas de alimentacdo que desenvolve.

Rafaelatoma a colher com améo direita, mas novamente a professora atira, agora para ela prépria oferecer o alimento paraa crianga.
A cena se repete mais duas vezes, agora com a mao esquerda de Rafaela, sendo que, na Ultima, a professora segura a mao da crianga,
auxiliando-a a levar alimento a boca. A insisténcia da crianga em pegar a colher modifica o comportamento da professora, que a



auxilia, segura suamao, faz junto, algo que também a crianca deverd aprender afazer sozinha.

4.2. Momentos de banho e troca de roupas. situac6es de interlocucéo

Talita estd sentada no chéo do trocador.

A professora Sandra chega ao local e Talitadiz “oi”.

Talita “Mamée cabd!”

Professora: “Maméae cab6, mamae ndo taaqui! Acabou mamage!

Tdlita “Abouu!”

A professora Sandra pega Talita no colo, a coloca sobre o trocador paratrocar sua roupa e continua conversando com ela.
Talita: “Utal Abou!”

Professora: “Utal Achou! Achou Tatal”

Nesse episodio, temos um outro movimento dial 6gico, em que as falas da professora e da crianga se alternam, numa espécie de jogo.
Sandra atribui sentido a fala de Talita “mamae cabd!”, retomando-a e expandindo-a. Nesse momento, ela ainda fala pela criancga, ao
retomar suas palavras, explicitando-as. “mamae cabo, mamae ndo ta aqui”. Talita repete “abouu!” e quando a professora a coloca
sobre o trocador, mais umavez, elarepete amesma palavra, agoraprecedidade “utal” . Interessante notar que, apartir dai, suapaavra
€inserida em outro contexto dial 6gico pela professora que responde “ Utal Achou!”. Ou sgja, no mesmo episddio a palavrada crianca
€ interpretada como “acabou”, como se referindo a auséncia da mée e também como “achou!”, com entonagdo tipica de um jogo de
esconder comum entre adultos e bebés, também conhecido como jogo de “cuti”, em que o adulto esconde e mostra rosto (ou parte
dele), falando “achou!”, quando o mostra. Embora 0 jogo ndo aconteca na situagdo agqui analisada, ele parece ser evocado pela
entonacdo da crianca e pela interpretacdo do adulto, num contexto em que a crianga vai elaborando os multiplos sentidos da palavra
gue enuncia. “ Cabd!”, entoado de formas diversas no contexto dessa interacdo, aglutina— pela interpretacéo da professora - sentidos
relativos a mée que esté ausente e ao jogo de esconder e encontrar.

4.3. Contato fisico e consolo: aprendizado do carinho.

Rafaela estd sentada no chéo, ao lado de um bebé que dorme sobre um travesseiro e toca levemente a cabega do bebé com sua méo.
A professora Sandra, que também esta sentada no chdo com um grupo de criangas diz: “ Carinho! Viu? Faz carinho no nené!”

Rafaela ergue os bracos e da umas leves batidinhas em sua prépria cabeca. Em seguida, comega a bater levemente sua mdo na cabeca
do bebé que esta ao seu lado.

Professora: “Rafaela, carinho Rafagla’

“Carinho, viu? Carinho no bebé!”

“N&o, Rafaela, bater ndo!”

Rafaela para e olha para a professora. Ergue novamente os bragos e dé leves batidinhas em sua prépria cabeca e, depois, continua
batendo de leve a sua mé&o sobre a cabega do bebé.

Professora: “Rafaela, ndo!”

Rafaela para e olha para a professora. Mais uma vez toca a cabeca do bebé.

A professora chama Rafaela para sentar ao seu lado. Rafaela olha e a professora faz gesto de ndo com o indicador esticado.

Rafaela também estica seu dedo indicador e depois faz o gesto de n&o.

Aqui a professora interpreta o gesto de Rafaela, a0 mesmo tempo em que busca control&-lo, dar-lhe um contorno adequado a sua
interpretacdo. Os sentidos atribuidos para o gesto da crianca articulam o carinho e o bater e a intervengdo do adulto busca modular
esse gesto, indicando o carinho como comportamento social mente aceito e desgjavel e o bater como comportamento inadequado, ndo
permitido.

E importante destacar que a crianca, a0 bater de leve a sua m&o na cabega da outra, parece imitar um gesto bastante comum as
educadoras desse grupo que é o de dar tapinhas leves nas costas dos bebés para fazé-los dormir. Tapinhas nas costas e caricia na
cabeca (con)fundem-se no gesto de Rafaela: tapinhas na cabeca.

A crianca apropria-se de gestos pelaimitacéo dos adultos. Experimenta esse gesto em s propria, batendo na prépria cabeca, e depois
em outra crianca. Mas essa apropriagdo ainda ndo é adequada do ponto de vista socia e, portanto, seus gestos sdo regulados,
controlados pel os adultos para que se tornem apropriados, adequados socialmente. O gesto de ndo também é imitado e, pelaimitagéo,
acrianga apropria-se do gesto do outro. E o inicio de um longo processo de aprendizagem pela crianga de modos social mente aceitos
de manifestacéo de afeto e também de controle de seus impul sos e gestos.

5. Consider acBes Finais

As andlises acima indicam que, no contexto estudado, préticas de cuidado e assisténcia ao corpo, redlizadas pelas educadoras,
colocam em curso processos de desenvolvimento da linguagem da crianga, de incorporagdo de préaticas culturais de uso de objetos e
de controle do proprio corpo, de seus gestos e manifestagdes de afeto.



Como apontam Tiriba (2006) e Kramer (2005), nessas préticas o corpo é tomado como objeto de educagdo, ainda que ndo
intencionalmente. Ao cuidar do corpo, educa-se a crianca (MARIOTTO, 2003) e ela se desenvolve.

Nossas analises evidenciam que os cuidados oferecidos pelas educadoras sdo marcados por suas intengdes e pelos significados que
Ihes atribuem a partir de seu contexto cultural. Tais intencBes e sentidos enfatizam aspectos determinados do desenvolvimento da
crianca, em detrimento de outros (MARANHAO, 2000). Por suavez, as criangas, numainteracio dial ética com o meio socio-cultural,
interferem no ambiente com suas agBes, incorporam significacdes e préticas que nele se produzem, num processo em que
dinamicamente também se transformam, se desenvolvem e se humanizam.
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