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1. Introducéo

Segundo Durante (1998), no Brasil, existem milhGes de pessoas que néo tiveram oportunidade de passar por um processo de
escolarizagdo regular, ou sgja, nunca estudaram ou estudaram pouco. Sendo assim, excluidos da participagdo social, ndo encontraram
condigdes de ter acesso aumasérie de direitos.

Porém, desde 1998, projetos de educagao voltados para trabal hadores das areas de reforma agréria, comegaram a ser desenvolvidos. O
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria— PRONERA, é uma conquista dos movimentos sociais e sindicatos rurais do
campo. Dentre tantos objetivos propostos pelo PRONERA, o maior deles é enriquecer a educagdo nos assentamentos de agricultura
familiar, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, ampliando as condi¢es do acesso a educacdo como um
direito socia importantissimo na construcéo da cidadania dos jovens e adultos.

O PRONERA ¢ desenvolvido por parcerias entre universidade, movimento social e poder publico, neste caso, a Universidade
M etodista de Piracicaba— UNIMEP, a Organizacéo de Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de S&o Paulo—OMAQUESP e
o Ingtituto Naciona de Colonizacdo e Reforma Agraria- INCRA.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o de Jovens e Adultos (2001), a EJA no Brasil, tanto ho campo
guanto na cidade, deve assumir a perspectiva da educacdo como direito de todo cidaddo, ou sgja, uma educagdo que usufrua dos
conhecimentos adquiridos pelos educandos, ao longo de suas vidas, potencializando competéncias para a vida no mundo
contemporaneo.

Segundo documento publicado pelo MEC (2006), intitulado “Alunos e Alunas da EJA”, devemos considerar que o sentido de
aprender, nas classes de EJA, esta no encontro dos educandos com a satisfagdo de suas necessidades e expectativas, que foram se
construindo ao longo da vida, a partir e no contexto de sua cultura. E dessa cultura que os alunos partem e podem atribuir sentido ao
conhecimento.



2. Objetivos

Este artigo tem por objetivo, apresentar sugestdes de ensino de Ciéncias has salas de EJA, apontando a importancia de relacionar a
disciplina com outras &reas do saber e com fatos do cotidiano dos educandos.

3. Desenvolvimento

Segundo Chalmers (1993), a questéo “ O que € Ciéncia’ € enganosa e arrogante, pois e€la supde que exista apenas uma Unica categoria
“ciéncia’ e implica que vérias areas do conhecimento como a fisica, a biologia, a histéria e a sociologia se encaixam ou ndo nessa
categoria. Cada area do conhecimento pode ser analisada por aquilo que é. Ciéncia € uma palavra aparentemente simples, mas muito
complexa, por seus multiplos significados. Podemos afirmar que a ciéncia esta presente em nosso cotidiano e nos gjuda &

I) Investigar fendmenos e explorar ideias; 11) formular perguntas (teis e produtivas; 111) buscar desenvolver explicagdes que sdo Uteis
com relacéo a compreensdo do mundo; V1) manifestar interesse sobre as explicagdes dos outros a respeito de como e porque as coisas
s8o como sdo e buscar saber de que formatais explicacdes tem sido obtidas.

Segundo Lungarzo (1992), a ciéncia procura a verdade, porém ndo sO ela estda nessa busca, como também outras areas do
conhecimento; sgjam elas, politicas, religiosas ou técnicas. O autor afirma que antigamente se acreditava que o Sol giravaem torno da
Terra, teoria que foi desmistificada com a descoberta de que ocorre o oposto. Com tal afirmagdo, podemos concluir que o
conhecimento cientifico ndo é pronto e inquestionavel, podendo assim ser modificado ao longo do tempo. Percebe-se entéo, que o
mundo esta em constante mudanca e a ciéncia as acompanha.

Na educacdo, tanto urbana, quanto rural, a ciéncia é vista com dificuldade pelos educandos, pois €les dificilmente conseguem
relaciona-la com fatos de seus cotidianos. Para eles, seus conceitos estéo desfocados da realidade em que vivem e sendo assim, ndo ha
necessidade de seu aprendizado. Para que este cendrio mude, € necessaria a intervencdo do educador, que deverd integrar ciéncias
num trabalho interdisciplinar, fazendo assim com que os educandos percebam que muitos conceitos estudados em ciéncias também
sdo de extrema importancia no estudo da lingua portuguesa, matemética, histéria e geografia.

Segundo Gonzéles (2008), o desenvolvimento de competéncias, especiamente no campo da educagdo cientifica, correspondem a
capacidade dos alunos em reagir a novas e problematicas situagdes a partir dos conhecimentos adquiridos. Para Chassot (2003), é
notavel a peguena relacdo existente entre 0 ensino de ciéncias e uma afabetizacdo cientifica basica que gere no educando uma
aprendizagem significativa. Talvez, essa dissociacdo estejarelacionada a“como” e “paraque” adisciplina de Ciéncias € ministrada.

A mesma concepgao € identificada no aluno do campo, que sem saber, pratica“ciéncias’ em varios momentos, como: ao coar o café,

fazer um pao, ferver o leite e preparar um cha de ervas.

De maneira geral, é evidente a necessidade de todos em possuir um minimo de conhecimento cientifico para exercer seus direitos na
sociedade moderna (MILARE, 2009).

Porém, um dos desafios em ensinar ciéncias no campo € a dificuldade de transposicdo didética do conhecimento cientifico para uma
linguagem significativa ao educando, ou sgja, ensinar ciéncias relacionando os conceitos avida.

De acordo com Freire (1997), é importante lembrar que as experiéncias dos educandos é ponto de partida para promover uma
aprendizagem significativa.

A simples transmissio de informacdes ndo é suficiente para que os alunos elaborem suas idéias de forma significativa. E
imprescindivel que o processo de ensino-aprendizagem decorra de atividades que contribuam para que o aluno possa construir e
utilizar o conhecimento. (PCNEM, 2002, p. 93).

Com a globalizag8o da informag&o, o conhecimento cientifico se transformou num dogma para a sociedade moderna e a ciéncia
popular, ou, 0 conhecimento oriundo do senso comum se tornou cada vez mais desvalorizado. Para Chassot (2003), h4 uma
necessidade de se resgatar a valorizacdo dos saberes popul ares e uma conscientizacdo do respeito que estes conhecimentos merecem e
de como estdo inseridos nos distintos contextos sociais.

Gil-Pérez e Vilches (2004) apontam que a educagdo cientifica pode ser de grande contribui¢do a cultura cidadd, auxiliando o
educando na tomada de decisBes acerca dos problemas que enfrentam na comunidade. Neste sentido, a educac&o adquire valor como



ferramenta de transformac&o, sendo utilizada para o desenvolvimento humano e para a consciéncia de deveres e direitos de todos, em
uma formag&o cidada.

De acordo com Gonzalez (2008), espera-se que a formagdo dos educandos contribua para 0 desenvolvimento de sua autonomia e
criticidade, além da participagéo efetiva nas deci sdes de sua comunidade. Contudo, essa agéo formativa padece de caréncia harménica
entre 0 ensinar e o cotidiano estudantil: a realidade nas salas de aula e os objetivos al cangados no ensino estdo distantes da formagdo
paraatransformacdo humana.

4, Resultado e Discussao

O mundo esta em constante transformag&o e consequentemente tudo em que nele se encontra, se altera. Desde nossainfancia, estamos
aprendendo com as interages no meio em que vivemos. Aprendemos conceitos diarios, que ao decorrer do tempo véo sendo
aperfeicoados a partir de novas interagdes. 1sso sb é possivel porgue estamos sempre assimilando conhecimentos e entdo conceitos
gue antes eram tidos como certos podem ser reestruturados, mudando sua concepcdo. No ensino de Ciéncias isso também ocorre. Por
exemplo: quando crianga, conhecemos a chuva. Depois com o passar dos anos, ficamos sabendo como esse fendmeno ocorre e porque
ocorre, confirmando assim que estamos em constante aprendizado.

Partindo do pressuposto de que o ser humano estéd em constante desenvolvimento, as DCNs paraa EJA apontam:

Os termos jovens e adultos indicam que, em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se desenvolver e
construir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os espacgos formais da escolaridade e conduzam a
realizac8o de si e ao reconhecimento do outro como sujeito. (DCN - EJA, 2001, p. 11)

Como estagi&rios da UNIMEP em um projeto do PRONERA, coordenamos periodicamente, cursos de formacdo continuada para
educadores do campo, onde nos propomos a compartilhar ideias sobre a prética docente e preparar atividades que articulem vérias
areas do conhecimento, como lingua portuguesa, matematica, geografia, histéria e ciéncias. Nestes momentos, os educadores
procuram compartilhar suas acdes nas salas de aula e repensar outras diante de alguma nova atividade proposta por outros
educadores.

Também temos aproveitado para desenvolver atividades que permitam com que os educadores percebam aimportancia de se trabal har
ciéncias. Como exemplo, podemos citar o Ultimo curso de formag&o - ocorrido no més de agosto de 2009, na UNIMEP — no qua
propomos aos educadores o desenvolvimento de um trabalho a partir de um tema gerador, no caso a salde, mais especificamente
voltada para a alimentacéo.

Durante a discussdo sobre a proposta de trabalho, os educadores chegaram ao consenso de que o tema salide também pode ser
trabalhado sobre outras abordagens, como sexualidade, prevencéo de doencas etc.

5. Consider agdes Finais

Mesmo diante de tantas dificuldades vivenciadas no cotidiano dos educandos, € possivel perceber que os mesmos ndo se intimidam
diante delas, pois estéo motivados a buscar algo que é direito de todo cidadéo, seja ele morador da area urbana ou rural. Afinal de
contas, estamos nos referindo a pessoas que foram capazes de conquistar outros direitos importantes, como 0 acesso a terra e
habitacéo e que agora ampliam este acesso aos direitos ao participar deste programa de educacso.

No caso do ensino de Ciéncias nas salas de EJA, acreditamos que existe uma vantagem em se tratar do assunto, pois os educandos tem

um grande conhecimento sobre estaces do ano e condicBes climaticas, por exemplo, pois necessitam conhecé-las para programarem
suas plantagdes e colheitas. Sobretudo, o papel do educador € gjudar o educando a melhorar a concepcéo sobre tais fendmenos.
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