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1. Introducéo

O presente projeto de iniciagdo cientifica esté vinculado ao projeto-mée “Induistria Cultural e processos formativos: subsidios para
uma leitura das novas demandas educacionais’. Este projeto-mae esta rel acionado a um programade estagio iniciado em 1991, e que,
desde 1997, vem se desenvolvendo como Assessoria a Projetos Pedagdgicos junto as Escolas Plblicas e instancias superiores da
educacdo. A insercdo no cotidiano dessas instituigdes evidenciou demandas no &mbito educacional envolvendo diferentes niveis —
desde a formacgao cultural dos professores até os problemas relativos as dificuldades de aprendizagem dos aunos, passando pelas
conseguéncias advindas das politicas educacionais no pais. Para isso, utilizamos o aporte tedrico de Theodor Adorno e Max
Horkheimer, textos referentes a problemética do neoliberalismo, educagéo, entre outros.

As novas politicas educacionais do Ministério da Educagdo, datadas de 1996 e baseadas nos Parametros Curriculares Nacionais tém
por objetivo direcionar o modelo e referencia de qualidade para a educagdo no pais como um todo. Entretanto, tais reformas
pedagdgicas refletem as mudancas ocorridas no capitalismo advindas das politicas neoliberais. 1sso nos remete a pensar num Estado
minimo, descentralizado, onde os direitos sociais acabam sendo amparados ndo pelo Estado, mas por setores terceirizados
(privatizados).

Segundo essa linha de raciocinio, a Educag@o também passa a ingressar e se submeter a16gica do mercado. Marrach (1996) destaca
trés objetivos dessa nova politica educacional: 1)Atrelar a educacdo escolar & preparacdo para o trabaho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa; 2)Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios
doutrinarios; 3)Fazer da escola um mercado para os produtos daindustria cultural e dainformatica, o que alias € coerente com aidéia
de fazer a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas € contraditorio porque, enquanto, no discurso, os neoliberais
condenam a participaco direta do Estado no financiamento da educago, na prética, ndo hesitam em aproveitar os subsidios estatais
para divulgar seus produtos didéticos e paradidaticos no mercado escolar.

A democratizacdo do Ensino, também ideério dessas novas paliticas, possui como discurso que todos tenham o direito aescola. Dessa
maneira, o que deveria significar uma formagdo com substéncia e com poténcia para o poder educativo, acaba se tornando mera
massificagéo.

A essaforma de atrelar a Educagéio & economia, apos aintensa entrada dos produtos daindustria cultural, faz com que aformagio e a
cultura se desdobrem em semiformacao e semicultura. 1sso ndo quer dizer que esse seja um periodo anterior a formagdo e a cultura,
mas sim uma deformag&o de ambas. Trata-se de um processo de impedimento da formag&o cultural, que deixa de ser um processo em



direcdo ao pensamento reflexivo, autocritico e auténomo (Zuin, et a, 2001, p. 13). A semicultura ndo corresponde propriamente a
falta de cultura, mas a um processo plangjado de abortamento das possibilidades libertadoras até mesmo da incultura que, segundo
Adorno, “poderia ser aumentada em consciéncia critica gragas a seu potencial de davida, chiste e ironia (DUARTE, 2003, p. 96).
Neste sentido, atendéncia que se observa é a de total adaptacdo e alienacdo do individuo.

Atuamente ndo podemos fazer a distingdo entre dominado e dominante, uma vez que todos fazem parte do processo de
semiformacao. E por isso que as reformas pedagdgi cas ndo podem ficar alheias aisso, caso o fizeram estar&o correndo o sério risco de
contribuirem para a barbérie, mesmo que pretendam o seu contrario (Zuin et a,2001, p. 121). Adorno defende que educacdo é
emancipagdo. Para que isso ocorra, é necessario que haja uma resisténcia ao sistema coercitivo vigente, um pensamento que no se
entregue a facilidade de um raciocinio condicionado, mas ssim que haja a manutencéo de um pensamento que ensinaaler as entranhas
de cada objeto analisado (Idem, p. 109).

Contudo, a Unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a auto-reflex@o critica sobre a semiformagéo, em que
necessariamente se converteu. (ADORNO, 1996)

2. Objetivos

Este subprojeto visa contribuir com o projeto-mée fazendo arelacdo entre as representagdes dos professores e indUstria cultural, tendo
como objetivos.

1. Levantar dados acerca do fazer pedaggico encontrado em uma instituicdo escolar publica (a mesma escola do projeto mae); 2.
Caracterizar as queixas apresentadas pel os professores quanto as dificuldades de aprendizagem expressas pelos alunos considerados
problemas; 3. Analisar as representactes dos professores acerca das dificul dades expressas nessas queixas e sua relagdo com o fazer
didéti co-pedagogico.

3. Desenvolvimento

Primeiramente buscamos nos familiarizar com os estudos dos frankfurtianos, uma vez que eles ndo sdo contemplados e aprofundados
na grade curricular do curso de Psicologia, sendo este um aporte tedrico que requer conhecimento em sociologia, filosofia,
antropologia, etc.

Concomitantemente realizamos uma sistematizacdo e andlise das queixas referentes aos alunos com dificuldade de aprendizagem
encaminhadas pelas professores de 12 a 42 série da escola em questdo para o projeto “Re-significacdo da Leitura e da Escrita”,
vinculado ao projeto-mae. Da mesma forma foi feita uma coleta de dados acerca do fazer pedag6gico por meio dos relatérios dos
estagiarios que frequientaram o HTPC (Horério de Tempo Pedagdgico Coletivo) no periodo de Janeiro de 2007 a Julho de 2008.

Na continuidade do trabalho as queixas (referentes ao objetivo 3 do projeto) foram aprofundadas através de entrevistas semidirigidas
— de acordo com as normas da resolucdo 196 do Conselho Naciona de Salide — realizadas com as professoras que encaminharam
essas criancas. Conseguimos entrevistar dois professores de 12 série, dois de 22 série, dois de 3 2 série, e dois da 42 série. Nossa
finalidade era a de aprofundarmos a compreensdo acerca do modo dessas professoras pensarem as dificuldades de aprendizagem e
analisarmos as possiveis relagdes que esse modo de pensar tem com a Industria Cultural e o processo avassalador de (de)formacédo
cultural pelo qual as profissies vém passando nas Ultimas décadas, através de andlise interpretativa dos dados. Neste sentido,
estabelecemos quatro eixos tematicos, quais sejam: Aluno; Familia, Politica Educacional e Escola/Didética.

4. Resultado e Discussao

Situada na cidade de Piracicaba, esta unidade escolar, que teve sua origem na década de 1930, é considerada uma das melhores do
municipio e oferece o Ensino Fundamental e o Médio, com funcionamento nos periodos matutino, vespertino e noturno. A maior
parte do corpo docente possuem cargo efetivo no estado ha mais de dez anos e muitos tém um longo trabalho dentro dessa escola, 0
gue caracteriza sua baixa rotatividade e uma certa autonomia na tomada de decisfes, e amaioria € formada antes da décadade 90 eja
cursou uma faculdade. Ha também uma grande identificagdo desses professores sobre a dindmica que rege a escola.



Segundo o Estatuto do Magistério, o Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) é realizado em reunifes semanais que
ocorrem fora do periodo ao qual o professor leciona, com 2 horas de durago. E um espago de discussdes e atividades acerca do fazer

pedagdgico, possibilitando que os professores construam um pensamento critico e reflexivo, visando uma formagdo continua. De
acordo com os relatdrios dos estagiarios (Janeiro de 2007 a Julho de 2008), muitas reunides tém carater organizativo (discute-se sobre
festa junina, organizacdo de excursdes, limpeza das salas de aula, entrega de notas, alunos que vao para aula sem uniforme, férias,

licencas, aumento de salario), dificilmente as questdes pedagdgicas sao o foco das pautas das reuni Ges.

Pudemos observar através do conjunto das informagdes obtidas, por meio das queixas expressas pelas professoras que as explicacdes
gue encontram para 0 Fracasso Escolar das criancas que freqlientam & escola, parecem ser permeadas por preconceitos
centralizando-se, principalmente, nas caracteristicas da clientela. Preconceitos e esteredtipos sobre o pobre e a pobreza sdo em maior

ou menor grau observados como justificadores das dificuldades de aprendizagem escolar. Estes esteredtipos giram em torno da
inadequacdo da familia, quer por uma suposta auséncia dos pais do lar, quer pela forma como deduzem que estas familias se
organizam ou por possivels problemas morais ou psiquicos que lhes so constantemente atribuidos.

Estas concepgdes acerca da clientela que freqlienta a escola pesquisada , parece justificar na crianca e em sua familia as causa dos
resultados i nsatisfatorios que estas professoras obtém no plano pedagdgico, isentando-as em grande medida da responsabilidade sobre
tais resultados. A necessidade de encontrar um culpado pelo insucesso das criangas parece levar as professoras, rapidamente a
estigmatizar as criangas e por extensdo toda a familia.

No plano da politica educacional, as professoras falam a respeito da progressdo continuada, dos materiais didaticos impostos pela
politica educacional e também das provas que avaliam o desempenho dos alunos. Elas avaliam que trabalhar com um material que ndo

leva em consideracdo o contexto no qual a crianca esta inserida € complicado, uma vez que muitas vezes o materia apostilado ndo

condiz com arealidade da mesma, por mais que o professor tente se adaptar a esse material.

O material didético oferecido serve mais como um adestramento do professor. A visdo do conhecimento ndo aparece como um

fundamento da escola, mas sim para que professor e aluno sigam o prescrito, ja que ambos seréo avaliados e, dependendo, premiados.
Ao perguntarmos da diade Ensino — Aprendizagem, fica claro que o discurso pronto € desconexo de uma critica reflexiva coerente,

ligada ao poder educacional emancipador. Se elas notam que harelacdo, entdo porque sera que afamilia e a crianga sdo t&o rotuladas
e responsaveis pelo insucesso na escola? O modo de pensar e agir ja estéo tdo cristalizados que elas nem mesmas se percebem como

parte deste processo. O discurso acaba até mesmo sendo contraditorio, pois fala-se muito em autonomia, em facilitar e mediar o

conhecimento para o aluno, mas infelizmente esse discurso torna-se alienado, ja que sb é cabivel para uma parte dos alunos.

5. Consider agBes Finais

Pelos estudos dos tedricos Adorno e Horkheimer e literatura referente ao nosso objeto de pesquisa, podemos fazer um ensaio de
conclusdo, pois € um tema que deve ser sempre colocado em pauta, em constante “avaliagdo”, e ndo como ago concluido, fixo e
enquadrado, visto que a relacdo dialética caracteristica da posicdo metodoldgica por nés assumida entre os ambitos da teoria e da
empiria, nos coloca em posic¢ao de checar os limites e possibilidade do aporte tedrico adotado

Os parametros e as diretrizes curriculares datadas de 1996 e que vigoram até hoje no Brasil, proclamam os termos “aprender a
aprender”, “ensino centrado na crianca’, aprendizado pelo fazer”, que acabam por transformar a tradiciona relacéo
ensino/aprendizagem e a escola no local onde a crianca aprende a “arte de viver”, e ndo realiza sua principal funcdo, a do
desenvolvimento e formacdo do individuo em direcdo ao saber. O construtivismo, colocando o aluno como figura central (na
dimensdo ativa de sua acéo) no processo de sua aprendizagem e o professor como mero facilitador deste processo, torna prescindivel a
figura do professor, que se exime da responsabilidade do ensino e aprendizado desses alunos. Fala-se em “partir da realidade do
aluno” paraalcangar o aprendizado, mas infelizmente fica-se nele, ndo conseguindo o professor transcender tal tarefa.

Neste sentido, o fracasso € explicado através de preconceitos e esteredtipos sobre a crianca e afamilia, quer sgja porque acham que a
familia encontra-se desestruturada, quer seja por atribuir elas problemas morais e psiquicos. quer sgja porque tais professoras acham
inadequado o modo desses pais educarem seus filhos, ou sgja, colocam a familiaideal em contraposicdo com aquelarea. Assim, a
justificativa dos professores sobre os problemas de aprendizagem dos alunos encontram-se no comportamento de pais e filhos,
havendo claramente uma biologizacdo e medicalizacdo dos mesmos, perdendo-se de vista, pelos resultados insatisfatorios, o real
proposito e plano pedagdgico escolar.

A légica neoliberal a que nds estamos cada vez mais inseridos, onde o0 sucesso e fracasso dependem totalmente do préprio ser
humano, onde ha ailusdo de que atodos as oportunidades se fazem presente quase que cotidianamente, sem considerar o contexto no
gual se estainserido como um todo, possibilita uma analise dos professores que sdo regidos por tal [6gica.

O ide&rio neoliberal e seus dizeres de qualidade, participacdo, autonomia, eficiéncia, eficacia aceleram ainda mais o processo de
semiformacdo revelado pela indistria cultural, postulado por Horkheimer e Adorno, que nos mostram como a ldgica regida pelo
mercado de trabalho perpassa todas as relagdes, inclusive as educacionais.

Hoje o que importa, através das politicas educacionais retratadas em tais parametros, € a democratizagdo do ensino — quanto mais
alunos nas escolas, melhor. Mesmo que isso ndo sgia sinbnimo de aprendizagem. Assim, vemos a intensificagdo do processo de



massificagéo do ensino, contraditério ao real sentido da Educacéo.

A educaggo, objeto de mercadoria, deixou de exercer seu principal papel, o de EMANCIPACAO do homem. Ao invés de alunos e
professores criticos, reflexivos e autbnomas, encontramo-nos num quadro de reproducéo do mesmo, do que ja é posto, do esperado,
mostrado um processo de (de)formagao cultural avassalador.

S6 é suficientemente duro pararomper 0s mitos o pensamento que pratica violéncia contra s mesmo. (Adorno, D.E.)
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