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1. Introducéo

Este estudo fundamentou-se tedrica e metodol ogicamente na perspectiva historico-cultural defendida por Vygotsky (1991, 1995,
2001). O autor se preocupou em compreender o desenvolvimento humano, inclusive o desenvolvimento de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. A esses estudos deu 0 nome de defectologia. Segundo ele, as leis gerais do desenvolvimento sdo iguais para todas as
criangas, porém, € ressaltado que h& peculiaridades na organizacdo sociopsicoldgica da crianga com deficiéncia e que seu
desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais e que estéo ligadas a idéia de compensacao.

O referido conceito é de grande valia nas préticas educativas, pelo fato de induzir o educador a reconhecer as potencialidades no
quadro da deficiéncia, ndo visando puramente suas faltas ou fraguezas, todavia, reconhecendo-a como uma fonte de forca, pois é da
deficiéncia que surge a habilidade. Para o autor, a educagéo de criangas com algum tipo de alteracdo neurol 6gica, deveria se basear no
conhecimento de que agregado a deficiéncia esta o potencia de superagdo/combativo da mesma, sendo assim, seu desenvolvimento
batal ha para sobrepujar adeficiéncia. Nesse sentido, a educagao inclusiva deveria estar focalizada nessa tendénciacombativa, e usa-la
como uma aliada no processo educativo, que associado a esse conhecimento buscaria novas perspectivas para o sujeito.

Ferreira e Ferreira (2004), Pires (2006), Padilha (2004), Laplane (2004), Gdes (2004), Dainéz (2009) tém debatido a questdo da
inclusdio. Estes autores compartilham a idéia de que garantir o processo de inclusdo € de importancia ndo sd para os alunos com
dificuldades para aprender como também para aquel es ditos “normais’. Entretanto, a escola ndo deve simplificar o ensino oferecendo
uma “pedagogia menor” gue exija menos das criangas, deve desenvolver um plano de ensino que vise o maximo de desenvolvimento
do aluno com deficiéncia e que vise suas potencialidades.

Como j& mencionado, o presente trabalho focaliza seu interesse nas possibilidades de desenvolvimento da linguagem oral,
especiamente, a narrativa, de alunos com necessidades especiais.

Sobre o0 desenvolvimento da linguagem narrativa, Perroni (1992) aponta a importancia dessa esfera da linguagem para o
desenvolvimento linglistico da crianga como um todo e indica que ainterpretagdo do outro € uma estratégia que auxiliardacriancana
elaboracdo de hipdteses sobre o narrar.

Panhoca (2002) investigando ainter-relaco entre o desenvolvimento da leitura e da escrita e das narrativas, aponta que as leituras de
historias sao entendidas como atividades dial dgicas-conversacionais, que incluem a leitura enquanto “ato de ler” e acrescentam aela
outras situagBes e possibilidades de reflexéo e aprendizado. Portanto, as atividades narrativas so de extremaimportancia no processo



de construgdo da linguagem.

Na area fonoaudi ol 6gica ha autores que se preocuparam em compreender o desenvolvimento da narratividade em criangas com
necessidades especiais. Freitas (1996, 2001), Massi (2001), Oliveira e Camargo (2009) discutem aimportéancia do papel do outro no
processo de mediacdo. Evidenciam que a atividade envolvendo producdo conjunta de textos narrativos torna-se fundamental para que
0 processo de construgdo da linguagem narrativa possa ocorrer. Destaforma, os educadores e pares sdo interlocutores que por meio da
significacdo, possibilitam que a crianca se aproprie dos significados como mecanismos de linguagem.

De acordo com o Ministério da Educacdo - MEC, a educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicol 6gico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. E
esté previsto nalegislacéo que a educagéo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando (lei n°9.394 de 1996).

Deste modo, 0 MEC elaborou em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educac&o Infantil, com o objetivo de auxiliar os
professores na realizag@o de seu trabalho educativo junto as criangas pequenas. O documento € composto de 3 volumes. O enfoque
dado ao presente estudo esta no contelido do terceiro volume, que ressalta a importancia da conversa entre professor e a crianga e
propde algumas orientagdes didaticas que devem ser inseridas no contexto escolar. Propde, por meio do conto de experiéncias
diversificadas, inserir usos da linguagem oral, permitindo ao aluno apropriar-se do desenvolvimento da mesma.

2. Objetivos

Investigar em criancas que apresentam necessidades educacionais especiais, 0 desenvolvimento da linguagem oral, com enfoque para
os indicios das possibilidades de narrativa, conforme proposto no documento Referencial Curricular Naciona para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 1998) e, sobretudo compreender, como ocorrem as adaptacdes curriculares ou busca de processos alternativos de
aprendizagem para alunos.

3. Desenvolvimento

O sujeito-alvo foi uma Unica crianga, pois a natureza do objeto a ser estudado sdo os indicios do processo do desenvolvimento da
narrativa, como j& estudado por Pino (2005).

O suyjeito € S., uma menina com 5 anos de idade no inicio do estudo. Ela apresenta Atraso de Linguagem em decorréncia do
diagndstico de Paralisia Cerebral (Encefal opatia Cronica Infantil).

Este estudo foi realizado na Escola Municipal de Educagéo Infantil em que S. esté regularmente matriculada, sendo que a escola é
pertencente a um municipio do interior do estado de Sdo Paulo. Também foi observado o contexto da Sala de Apoio Transitério
(SAT) freqlentada por S. duas vezes por semana no periodo datarde.

A construcdo de dados ocorreu por meio de filmagens, os dados foram col etados semana mente, entre agosto de 2008 a junho de 2009
e foram organizados em episodios de maneira a explicar a situagéo de forma detalhada, para proporcionar ao leitor uma consideravel
compreensdo dos processos.

4. Resultado e Discussao

A andlise dos dados mostrou que como previsto pelo documento Referencial Curricular Nacional paraa Educagdo Infantil (BRASIL,
1998) ocorre o trabalho com a narrativa por meio do conto de histérias infantis tanto na escolacomo na SAT. Este documento diz que
o professor pode fazer uso do conto de experiéncias diversificadas paratrabalhar o desenvolvimento da narrativa e cabe uma abertura
para situacdes de didlogo, sendo este de grande valia para o desenvolvimento da linguagem narrativa. Nos episodios analisados,
durante as atividades com histériasinfantis surgiram situagdes de relatos das criancas, contudo, esses momentos 0s quais poderiam ter
sido aproveitados para o desenvolvimento de linguagem, foram interrompidos pela professora, que acabou por néo abrir espaco parao
narrar das criangas. Freitas (1996, 2001) argumenta afavor de uma participacdo dos educadores no sentido de propiciarem momentos
de construgdo conjunta de situacbes narrativas e em buscar incentivar a participagao dos alunos.

S. participa destes momentos apontando e nomeando algumas gravuras do livro de histérias que esta sendo lido pela professora.
Compreende-se que a professora busca por meio da estratégia de questionamentos e a exposi¢do de gravuras, explorar os caminhos



alternativos de aprendizagem de S., porém pelo que se nota, estratégia parece ndo estar sendo suficiente para que ocorra o
desenvolvimento da linguagem oral do sujeito, sendo necesséria a busca por outros meios. Observa-se a educadora simplificando a
atividade que esta sendo desenvolvida ou exigindo menos das criangas que apresentam dificuldades, desta forma, a escola deixa de
buscar estratégias para a promocéo do desenvolvimento de todas as criangas, de acordo com suas potencialidades.

Entretanto, quando o professor esta atento aos olhares e expressdes de S., esta demonstra mais atengéo a histéria narrada. Portanto,
tais fatores se forem aproveitados pelo educador podem ser estratégias auxiliares na constituicéo do didlogo. Massi (2001) ao estudar
uma crianca portadora de Paralisia Cerebral no seu processo de desenvolvimento linglistico com enfoque na construgdo narrativa,
aponta que as percepgdes e movimentos (gestos) sdo apoios da crianga na construcdo da narrativa. Sendo assim, cabe aos educadores
estarem sempre ressignificando os gestos e vocalizagdes para que S. participe das interagdes dial bgicas.

Ja os educadores da SAT, ao narrarem a histOria, procuram chamar a aten¢do dos alunos utilizando bonecos e outros brinquedos
relacionados a narrativa, contudo, nota-se ainda pouca participagdo dos aunos. S., a crianca observada neste estudo, permanece
muitas vezes dispersa.

Tanto o educador da SAT como da escola buscaram algumas estratégias considerando uma procura por caminhos alternativos de
aprendizagem. Entretanto, esses recursos ndo estdo sendo suficientes para o desenvolvimento da linguagem narrativa € nem da
insercdo de S. numa interacdo dialégica. Os educadores enfatizam a simplificacdo da atividade com narrativa, como recursos
alternativos.

5. Consideragdes Finais

Como jamencionado, neste estudo o objetivo foi ainvestigacao do desenvolvimento da linguagem oral, com enfoque para osindicios
das possibilidades de narrativa, conforme proposto no documento Referencial Curricular Nacional paraaEducagdo Infantil (BRASIL,
1998) e, sobretudo, compreender como ocorrem as adaptaces curriculares ou busca de processos alternativos de aprendizagem para
alunos que apresentam necessi dades educacionais especiais. De acordo com os dados apresentados, observou-se que ocorre o trabalho
com a narrativa por meio do conto de histérias.

O referido documento diz que o professor pode fazer uso do conto de experiéncias diversificadas paratraba har o desenvolvimento da
narrativa. Entretanto, neste estudo, ao serem observados diferentes episddios envolvendo atividades com narrativa, notam-se indicios
de que ha poucos momentos em que os educadores val orizam as situagdes de interlocucdo conjunta. Deste modo, a crianca passa ater
poucas oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem que podem ocorrer durante a interacdo com pares mais capazes.

Foi possivel compreender que os educadores (tanto da salaregular como da SAT) buscam processos alternativos para a aprendizagem
por meio de mostrar figuras do livro paraacrianga, solicitar que a crianga as nomeie ou dar o model o para que a criangarepita o nome
adequadamente. Tais recursos mostram mais uma tentativa de ssimplificagdo de tarefas, com vistas para as fungbes elementares, do
gue uma énfase nas possibilidades de funcionamento mental superior.

Percebe-se também que na SAT as educadoras buscaram outros recursos, além do livro de historias, para auxiliar o narrar das criangas
com necessidades especiais (uso da ampliacdo do material, uso do boneco de madeira). Contudo, existem alguns fatores que ainda se
assemelham a sala de ensino regular, tais como, o papel das auxiliares na SAT se assemelha em muito ao da monitora no ensino
regular, em apenas cuidar dos aunos com necessidades especiais e ndo em auxilié|os na busca da superacéo de suas dificuldades.
Assim, concluiu-se que as atividades com narrativa fazem parte dos contelidos trabalhados com criancas com necessidades especiais
na escola regular e também na sala de apoio. Com relagdo a busca por caminhos aternativos de aprendizagem necessita-se uma
melhor compreensdo por parte dos educadores do que seriam esses caminhos. Ressalta-se aqui a importancia de pesquisadores com
interesse na teméti ca da educag&o inclusiva desenvolverem estudos com esta finalidade.

Refer éncias Bibliogr &ficas

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil/Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3v.

DAINEZ, Débora. A inclusio escolar de criancas com deficiéncia mental: focalizando a nogéo de compensacéo na abor dagem
histérico-cultural. 2009. 148f. Dissertacdo (Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo) Faculdade de Ciéncias Humanas,
Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2009.

FERREIRA, Maria Cecilia Carareto; FERREIRA, Jilio Romero. Sobre Inclusdo, Politicas Plblicas e Préticas Pedagdgicas. In:



GOES, Maria Cecilia Rafagl De; LAPLANE, Adriana. Lia F. (Orgs). Politicas e Préaticas de Educagio Inclusiva. Campinas.
Autores Associados, 2004.

FREITAS, Ana Paula de. A Construgdo de Narrativa por Adolescentes com Sindrome de Down: Um Estudo da Dindmica
Interativa em Sala de Aula. 1996. 134f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo) — Faculdade de Educacdo,
Universidade de Campinas, Campinas, 1996.

FREITAS, AnaPaulade. A producéo narrativa em casos de Sindrome de Down: Um estudo da dindmicainterativa entre educadores e
pares. In: LACERDA, CristinaBroégliaF. de; PANHOCA, Ivone (Org.). Tempo de Fonoaudiologia. Taubaté: Cabral, 2001.

GOES, Maria Cecilia Rafagl De. Desafios da Incluso de Alunos Especiais: a escolarizagio do aprendiz e sua constituicdo como
pessoa. In: GOES, Maria Cecilia Rafael De; LAPLANE, Adriana. Lia F. (Orgs). Politicas e Préaticas de Educacéo Inclusiva.
Campinas: Autores Associados, 2004.

LAPLANE, Adriana LiaF. de. Notas para uma andlise dos discursos sobre
inclusio escolar. In: GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE, AdrianaLiaF.
de. (Orgs). Politicas e Pr&ticas de Educagéo | nclusiva. Campinas: Autores
Associados, 2004, p. 05-20.

MASSI, Gisele. A. A. Linguagem e paralisia cerebral: Um estudo de caso do desenvolvimento da narrativa. Curitiba: Editora
Maio, 2001, p.120.

OLIVEIRA, G. Leticia; CAMARGO, Evani A. Amaral. Linguagem narrativa e inclusdo no espaco educacional. Universidade Federa
de S#o Carlos: POS-CONGRESSO |V CBMEE, 2009 (no prelo).

PADILHA, AnaMariaLunardi. O que fazer parando excluir Davi, Hilda, Diogo... . In: GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE,
AdrianaLiaF. de (Org.). Paliticas e Préticas de Educagao I nclusiva. Campinas: Autores Associados, 2004. p. 95-120.

PANHOCA, lvone. A construgéo da leitura e da escrita a partir das narrativas orais dos contos de fadas. In: LODI, Ana Claudia
Balieiro; HARRISON, Kathryn Marie P.; CAMPOS, Sandra Regina L. de; TESKE, Ottmar (Org.). Letramento e minorias. Porto
Alegre: Mediacdo, 2002.

PERRONI, Maria Cecilia. O desenvolvimento do discur so narrativo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

PIRES, Glalcia Nascimento da Luz. O cotidiano escolar naescolainclusiva. In: MARTINS, LuciaA. Ramos et a (Org.). Inclusdo:
Compartilhando Saberes. Petrépolis, RJ: Vozes, 2006. p. 106-121.

PINO, Angel. As marcas do humano. As origens da constitui¢do cultural da crianca na perspectiva de Lev.S.Vigotski. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2005.

VYGOTSKY, Lev. Semynovytch. A Formagao Social da M ente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.
A Construcéo do Pensamento e da Linguagem. S8o Paulo: Martins Fontes, 2001.
Obras Completas. Fundamentos de Defectologia. Cuba: Pueblo Y Educacion, 1995.




