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1. Introducéo

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados pelo Ministério da Educacdo para privilegiar as diferencas
socio-histéricas de cada grupo de alunos, nos diversos seguimentos educacionais. Orientam o trabalho desenvolvido na escola
brasileiratendo o processo de construgédo do conhecimento por parte do aluno e o papel do professor como mediador entre o aluno e o
conhecimento e entre o aluno e seus pares.(http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf).

A perspectiva tedrica que embasa este trabalho se fundamenta em Vygotsky (1984; 1987), que discute a inter-relagdo entre
constituicdo do sujeito e da linguagem, vinculada a matriz historico-cultural, nainteragdo com os do grupo cultural.

Desta forma, aprendizado e desenvolvimento ocorrem no processo de mediagdo, em colaboragdo com o outro ou no contato com 0s
objetos e signos culturais. Assim, o processo de inclusdo escolar € um |6cus privilegiado para compreendermos os processos de
aprendizagens de sujeitos com dificul dades para aprender.

A seguir, apresentamos as caracteristicas da narrativa, levantadas por Perroni (1992). Tais caracteristicas foram retiradas de Labov
(1967, 1972) e ampliadas por Perroni (1992 apud CAMARGO; SCARPA, 1996). As caracteristicas sd0 as seguintes:

* existéncia de dependéncia temporal entre um evento X e outro'y;

« oragdes que expressam essa dependéncia temporal constituida essencialmente por verbos de acéo;

* emprego do tempo perfeito;

« relato no “inédito”, ou seja, um evento singular dentro da narrativa, digno de ser narrado;

» uso de operadores de narrativas. “era uma vez’, para iniciar a narrativa; “acabou” ou “acabou a histéria’, para encerréa-la;
“depois’, “eai” ou” dai”, ligando um evento no outro;

« uso de elementos prosddicos e paralinguisticos (prosddia, entoagéo, ritmo, velocidade de fala; qualidade de voz de suspense e
narrar histérias), que caracterizam o ato de narrar.

Com relagdo a natureza dos elementos obrigatdrios numa narrativa ndo ha um consenso entre os tedricos. A estrutura bésica,
obviamente, é composta por inicio, meio e fim; e uma narrativa precisa de uma introduggo, de um momento (quando?), um local
(onde?), personagens atuantes (quem?) e uma situacdo de fundo, no qual o contelido da narrativa se desenvolve. Este, contudo deve
ser constituido por uma série de eventos conectados que foram realizados ou experienciados pel os sujeitos.

Por discutirmos a inter-relagdo entre as esferas lingtiisticas, apresentamos as discussdes de Lacerda (1995) sobre o desenho infantil,
gue destaca que “é pela oralidade, no momento da interlocucdo, pelas mediaces que o significado do desenho se constréi e se
estabeliza’ (p.56). Durante esta relagdo com o outro, o significado do desenho também pode ser reestruturado passando a ser mais



rico e detalhado; neste sentido, pode-se notar que a oralidade tem umainfluéncia extremamente forte sobre o significado do desenho e
gue este pode ser alterado nas relagdes sociais que o envolvem. A linguagem ora aparece de maneira intensa em sua producéo,
podendo ser vista apds arealizagdo do desenho quando a crianga reflete sobre os resultados ou mesmo quando acompanha o processo,
oferecendo recortes que indicam detalhes e tracos.

De acordo com a autora existe uma grande possibilidade das criangas construirem narrativas orais partindo de um desenho, pois como
alinguagem oral de certaforma contribui para o desenvolvimento do desenho, este Ultimo também colabora para 0 desenvolvimento
da linguagem oral facilitando para a construcdo de narrativas. Entretanto ndo podemos esquecer-nos de salientar que esse processo
mU(tuo também favorece a génese da escrita, pois a escrita é essencialmente uma atividade simbdlica, assim como o desenho.
A seguir, apresentamos brevemente o Ensino e Aprendizagem usados no primeiro ciclo do ensino fundamental, os objetivos de
L ingua Portuguesa para este ciclo, segundo os PCNs (PCNS, 1997).

Objetivos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo

« compreender o sentido das mensagens orais e escritas de que € destinatério direto ou indireto: saber atribuir significado, comegando
aidentificar elementos possivelmente relevantes segundo os propésitos e intengdes do autor;

* ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de decifragdo com estratégias de selecdo, antecipagéo,
inferéncia e verificacao;

« utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequé-la a inten¢bes e situagcBes comunicativas que regueiram conversar num
grupo, expressar sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados;

« participar de diferentes situacbes de comunicagdo oral, acolhendo e considerando as opinides aheias e respeitando os diferentes
modos de falar;

* produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor e o objeto da mensagem, comegando a identificar o género e o
suporte que melhor atendem aintengdo comunicativa;

* escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e preocupando-se com aforma ortografica;

« considerar a necessidade das vérias versdes que a produgdo do texto escrito requer, empenhando-se em produzi-las com a gjuda do
professor.

Em suas reflexfes, Goes (2004) aponta para a necessidade de avaliarmos se a escola estd dando atengéo suficiente para a necessidade
de*... encontros entre semel hantes, de modo que os alunos possam ter experiéncias ampliadas da significacdo de si, elaborando sobre
semelhangas e diferenciagdo também relativas ao que caracteriza sua necessidade especial” (p.81-82).

Com relagdo a aprendizagem entre os pares, a interagdo social como fator de desenvolvimento cognitivo foi estudado nos anos
setenta, sob a influéncia de Piaget, mas Vygotsky vem introduzir uma dimensdo mais lata ao fenbmeno da interagcdo, considerando
que a interagdo com 0s pares mais competentes promove ndo somente novas aprendizagens, mas o desenvolvimento. E também ele
gue vai introduzir o conceito “zona proximal de desenvolvimento”, muito utilizado na educagdo (SANCHES, 2005).

2. Objetivos

O presente projeto tem como objetivo analisar os aspectos escolares e clinicos que propiciem desenvolvimento de linguagem no
aspecto do desenvolvimento narrativo e a inter-relagdo com aspectos graficos: desenho e inicio do processo de aquisicdo da
linguagem escrita em criangas com dificuldades acentuadas para aprender, relacionando tais aspectos com as propostas dos
documentos oficiais, de acordo com os PCNSs.

3. Desenvolvimento

Na escola, 0 banco de dados refere-se as gravagdes em videos de atividades ocorridas em séries iniciais (filmagens realizadas no 2°.
Semestre de 2006 e 1°. Semestre de 2007). Com relacdo as criangas, todos fregiientavam a mesma escola, sd que em salas diferentes.
Apenas uma delas (MI) freqlientava a mesma sala de outra (AN). J& na sala de apoio todos freqlientavam a mesma. Eram 5 criangas,
com idades entre 6 e 8 anos, que participavam de um programa de inclusdo, isto €, criangas com dificuldades acentuadas para
aprender que freglientavam uma escola regular. Tratava-se de uma escola de ensino fundamental do municipio de Piracicaba.

Na Clinica, o banco de dados também se refere as gravactes em videos de terapias ocorridas na clinica de fonoaudiol ogia (filmagens
realizados no 2°. semestre de 2004; 10 e 20 semestres de 2005), em que privilegiamos situagdes em que ocorreram situages
narrativas. Eram 9 criangas, com idades entre 6 e 10 anos, com diagndsticos neurol 4gicos variados como: apraxia fonoarticul atéria,
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, atraso global do desenvolvimento e sindrome Cornélia de Lange e dentre as alteragcdes
fonoaudiol 6gicas temos: atraso de linguagem, alteracéo fonoarticul atéria e alteracdo da motricidade orofacial.

Tratava-se de uma clinica-escola de Fonoaudiologia também na cidade de Piracicaba. O banco de dados faz parte do projeto
“Linguagem e Inclusdo Escolar”, das pesquisadoras proponentes deste projeto Profa Dra Maria Inés B. Monteiro, Profa Dra Ana
Paula de Freitas e Profa Dra Evani A. Amaral Camargo.

Para a construcéo dos dados, foram demarcadas as filmagens de cinco em cinco minutos, descrevendo-se as situagtes da sala regular,
da sala de apoio e da clinica de fonoaudiologia, com o propdsito de contemplar os objetivos propostos. As atividades filmadas, tanto



na escola quanto na clinica, ndo foram organizadas pelas pesquisadoras e ssm pelos professores e terapeutas; assim, nem todas
abarcam situacBes de narrativa, de desenho ou de escrita. Procuramos, na selegdo dos episodios, contemplar o que era mais
significativo as propostas do projeto.

Optamos pela andlise dos processos e pelo estudo da origem dinamico-causal, enfatizando-se, assim, uma andlise explicativa e ndo
descritiva.

Como parémetros para analise dos dados foram utilizados os PCNs, que contém objetivos apresentados para melhor organizacdo das
préticas educativas. Além disso, verificamos as atividades e agdes da professora na parte escolar e da estagiaria (terapeuta) na parte
clinica, bem como ainteragdo com os pares. Ainda adotamos as caracteristicas narrativas levantadas por Perroni (1992) ja citadas na
introducao.

A construcdo a andlise dos dados foram feitas a partir de uma perspectiva qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), comparando tal
desenvolvimento com as propostas de atividades com as propostas dos parémetros curricul ares.

As criancgas do projeto foram identificadas pelas primeirasiniciais e os adultos por professor (a) ou estagiario (a).

4. Resultado e Discussao

A maioria dos professores das salas de aula regular, através das atividades, propiciou momentos para que as criangas harrassem,
mesmo que com a gjuda do professor e de seus pares, fazendo assim uma narragcéo conjunta, sendo esse um dos objetivos dos PCNs.
Apenas uma professora propds atividades diferentes para o aluno incluido, enquanto o restante da salarealizava outra atividade, sendo
quetal atitude ndo foi eficaz paraa crianga, porque a mesma ndo realizava a atividade proposta para ela, pelo contrério, ficava atenta
aos outros alunos e, desta forma, ndo cumpria nenhuma das duas.

A sala de apoio foi 0 espaco que mais propiciou 0 narrar e as ligagdes entre as esferas simbdlicas, pois aém de ter uma menor
guantidade de alunos, os mesmos se mostravam mais participativos perante as atividades propostas pode-se verificar o apoio que um
dava para o outro e arelagdo entre os pares. Nesse espaco, as criangas recontavam historias, oralmente e por meio de desenho.

Com relagdo a Clinica, a maioria das estagiarias realizava atividades que propiciavam a narrativa de historias e até mesmo de
pequenos relatos de experiéncias, tanto oralmente quanto em forma de desenho e escrita, sendo que em grande parte dos relatos das
criangas pode-se identificar caracteristicas narrativas, além disso, nas acOes das estagiérias também foram observados os objetivos
propostos nos PCNs. Pode-se dizer que o desenho e a escrita propiciaram e até complementaram a narrativa das criangas. Vale
ressaltar que as criangas ainda necessitam da mediacéo do outro para narrar.

5. Consideragdes Finais

Com base nas analises, podemos dizer que os objetivos propostos pelos PCNs estdo sendo usados pelas professoras, tanto da sala de
aularegular quanto da sala de apoio e até mesma na clinica, embora ndo fosse 0 objetivo nesse espaco. Verificamos que muitas das
propostas de atividades dos PCNs, no tocante a lingua portuguesa, propiciam e contribuem para o desenvolvimento da narrativa.

Em relacéo aos aspectos de inclusdo, no espaco escolar, verificamos que algumas professoras desenvolvem a mesma atividade para a
crianca com dificuldades para aprender e o restante da sala. Entretanto, quando as atividades sdo diferentes, a crianca incluida
dispersa-se e ainda solicita mais atencdo da professora, inclusive respondendo questdes feitas para o restante da sala, prejudicando a
crianca e os demais alunos.

Nas salas em que as atividades eram as mesmas para todas as criangas, nem sempre as com dificuldades acentuadas para aprender
conseguiam acompanhar os demais colegas ou mesmo terminar as atividades propostas. Na sala de apoio, provavel mente pelo nimero
reduzido de criangas, a professora conseguia gque todos participassem e terminassem as atividades; além disso, eram propiciadas
atividades coletivas, em que as criangas trocavam mais conheci mentos.

Com relacdo a parte clinica, a maioria das estagiérias trabalha com atividades que propiciam a narrativa, tentando estabel ecer ligacéo
entre as esferas simbdlicas (oralidade, desenho e escrita); pois, em algumas atividades uma esfera auxilia a outra, proporcionando
assim o desencadear de pequenos relatos, mas ficou evidente que as criancas ainda precisam da participacéo do adulto para narrar.
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