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1. Introducao

O estudo do Direito ndo se pode fazer dissociado do pensamento complexo do ser humano em todas as
suas dimensdes, de tal maneira que o conhecimento se dé dentro de uma perspectiva construtivista, voltada
para a formacdo de um egresso apto a exercer as profissdes juridicas em consonancia com 0s propdsitos
ansiados pela consciéncia ética que hoje, pouco a pouco, se reafirma no Brasil.

O recurso humano é a estrela do processo de educacéo, pois além de se constituir como a pedra que sera
lapidada, também é o agente lapidador dos conhecimentos que deverao ser ensinados. Assim este artigo se
insere nesse contexto, para o que toma por base as idéias de Philippe Perrenoud, Edgard Morin, Antoni
Zabala e Paulo Freire, percorrendo brevemente a questéo das estratégias de ensino, ressaltando como
hipotese de aprendizado o estudo de caso, cuja utilizagdo experimental é por fim relatada.

2. Objetivos

O ser humano é a chave no processo de educacgdo, pelo que importa desenvolver as competéncias do
educador, tarefa dificultada pela visdo formal, em que néo se privilegia a figura de um docente autbnomo,
aberto para o mundo, tolerante para com outras culturas, com espirito de pesquisa.[1]

Essa preocupacéo se torna ainda maior quando do ensino das ciéncias juridicas, visto que ela d& a base
para a constru¢do de um exercicio pleno de cidadania, através da defesa de um Estado Democratico de
Direito.

Porém, ainda que esse seja o ideal de atuacdo dos professores de ensino juridico, o que se observa
atualmente no Brasil € uma praxis educativa que refor¢ca o dogmatismo, mantendo a estrutura de opressao
dos padrdes retratados por Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido.[2]

Nesta forma de ensinar denominada pelo autor de “ensino bancério”, a funcéo do professor seria a de
depositar na mente de seu pupilo 0s conceitos — contetdos — estudados, para posteriormente requerer um
extrato do total, através de uma avaliagéo final.
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Embora tal metodologia ndo seja exclusividade do Ensino Juridico, nele a justificacdo tem raizes histéricas.
As primeiras instituicbes de ensino superior, logo apés a Independéncia, tiveram uma justificativa
essencialmente voltada para a ndo-cidadania, eis que:

refletiu a exigéncia de uma elite, sucessora da dominacéo colonizadora, que buscava concretizar a
independéncia politico-cultural, recompondo, ideologicamente, a estrutura de poder e preparando nova
camada burocratico-administrativa, setor que assumiria a responsabilidade de gerenciar o pais.[3]

A este escopo dos primeiros cursos de ensino superior adéqua-se perfeitamente o ensino dogmatico,
positivista, preocupado com a repeti¢do exaustiva de conteudos, exatamente contra o qual se colocou
Freire, dizendo:

A libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo € coisa que se deposita nos homens. N&o é
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo.[4]

A educacdo dialdgica defendida por Freire encontra em outros autores exposi¢éo profunda, como na
proposta de Morin, que identifica os saberes necessarios a educacao do futuro, em que defende que a
educacao devera perseguir o conhecimento necessario para melhor viver no mundo atual, compreendendo
as limitacdes humanas intrinsecas e extrinsecas ao conhecimento, o que lhe permite participar da
construcao e ser concomitantemente construido.[5]

Para a construcdo deste tipo de conhecimento, necessario urgentemente no ensino juridico brasileiro, como
se viu, requer-se a existéncia de professores habilitados, que tenham desenvolvido “competéncias
profissionais para ensinar”, nas palavras de Perrenoud.[6] O que deseja € uma educac¢do democratica, que
preze pelo senso critico e autonomia dos atores sociais participantes.

Dessa forma, os pensamentos propostos por Perrenoud desdguam em dez critérios. Os conteddos e 0s
objetivos da formacao inicial devem estar de acordo com a realidade das profissdes que se pretende
ensinar, realizando uma verdadeira transposicdo didatica baseada na analise das praticas e em suas
transformacdes.[7]

Nas ciéncias juridicas a multi, inter e a transdisciplinariedade s&o elementos constantes tanto do Direito
Material como do Direito Processual, sendo a Ciéncia do Direito um Unico todo, dividido em disciplinas
apenas para fins didaticos. Mas, além da inter-relagdo entre as disciplinas juridicas, hoje € inegavel a
necessidade de ler o Direito também pelas lentes e metodologias socioldgicas, antropoldgicas, econémicas,
politicas e psicolégicas.

Atualmente, gragas a redemocratizacdo do pais que se da de forma lenta, mas constante, novas
perspectivas surgem para o ensino juridico, sendo que

E urgente a busca por caminhos de integracéo do conhecimento cientifico quebrando o paradigma da
desconexdo e da fragmentacgédo, da visdo ortodoxa e conservadora, herangca de um positivismo juridico que
pautou a formacédo pedagodgica até o final do século passado, quando a interpretacéo “por partes” significava
uma forma bem mais simples de entender o mundo e seus fendbmenos[8]

A dicotomia existente entre a formacéo tedrica e a formacdo pratica deve ser combatida, visto que a
formacédo é uma s6, uma verdadeira articulacdo entre teoria e pratica passa, por exemplo, por uma
aprendizagem por problemas,[9] em que a construcao tedrica, a0 menos em parte, seja feita por estudos de
casos.

Neste sentido, é pertinente o elenco de outros critérios de Perrenoud: Uma organizacao modular e
diferenciada; Uma avaliacdo formativa baseada na analise do trabalho; Tempos e dispositivos de integracao
e de mobilizacao das aquisi¢cdes; Uma parceria negociada com os profissionais e uma divisao dos saberes
favoravel a sua mobilizacao no trabalho.

Para que se alcance esse estudo construtivo, € necessario repensar as estratégias de ensino, utilizando
novos elementos de aprendizagem, cuja conceituacdo Ferrdo esclarece:

A aprendizagem define-se basicamente, pela idéia de mudanca.

Na interaccdo com o meio, o individuo recebe multiplos estimulos que, através dos mecanismos internos de
aprendizagem, se traduzirdo em mudancas ao nivel das estruturas cognitiva, emocional, motivacional e em
novas respostas na sua relagdo com o meio, isto €, em novas atitudes e comportamentos.

A aprendizagem depende, ainda, das condi¢des ambientais onde ela se processa, bem como a actividade
de ensino é organizada.[10]

As estratégias abrangem toda a organizacao que facilite o processo de aprendizagem, que vai desde a
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disposicdo dos mobilidrios de sala de aula, até atividade extraclasse. Essa organiza¢éo, pode se manifestar,
através de técnicas de ensino como os métodos didaticos, por exemplo, os estudos de casos.[11]

A proposta de ensino de Direito Comercial para os cursos de Direito, Administracdo de Empresas e
Contabilidade inspirou a elaboracdo de um projeto experimental de estudo interdisciplinar, tomando-se por
base que a

interdisciplinaridade nasce da integracéo entre as disciplinas, tendo em vista a compreensao de que a
aquisicao de conhecimento de forma compartimentada e dissociada ndo representa uma forma eficaz no
processo ensino/aprendizagem, quebrando assim o paradigma cartesiano da decomposi¢do da observagéo
do fenbmeno em partes para a interpretagdo de uma realidade complexa que o mundo ndo € composto de
fenbmenos isolados. [12]

Utilizar o estudo de caso, ou seja, verificar os fatos sociais que produziram determinada regra no direito,
nada mais é que um excelente instrumento da estratégia de aquisi¢do de conhecimentos por parte dos
alunos. E um retorno, salutar aquilo que historicamente vem sendo reconhecido por Direito, o instrumento
pacificador das relagdes sociais, ou “a disciplina da convivéncia humana” [13].

[1] PERRENOUD, Philippe. et al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo dos
professores e o desafio da avaliacdo. Trad. Claudia Schilling Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.
12-13.

[2] FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

[3] WOLKMER, Antonio Carlos. Historia do Direito no Brasil. Rio de Janeiro. Forense. 1998.pag. 80

[4] FREIRE, Paulo. Op. cit. pag. 67

[5] MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. 11. Ed. Sdo Paulo. Cortez.
Brasilia. DF: Unesco. 2006.

[6] PERRENOUD, Philippe et al. Op. Cit.

[7] Idem, p. 16-18.

[8] ALVES, Elizete Lanzoni. A Interdisciplinaridade no Ensino Juridico: Construcdo de Uma Proposta
Pedagogica. Disponivel em < http://www.almeidafilho.adv.br/index_arquivos/interdisciplinaridade.pdf>.
Acesso em 27.06.2008

[9] PERRENOUD, Philippe et al. Op. Cit., p. 21-24

[10] FERRAO, Luis; RODRIGUES, Manuela. Formac&o pedagogica de formadores. Lisboa: Lidel, 2000. p.
55.

[11] ABREU, Maria C.; MASETTO, Marcos. O professor universitario em aula. 12 ed. S&o Paulo: MG
editores Associados, 1998. p. 9.

[12] ALVES, Elizete Lanzoni. Op. Cit. p. 4

[13] TELLES JR, Goffredo, Iniciagdo na Ciéncia do Direito. 22 ed. S&o Paulo. Saraiva. p.381

3. Desenvolvimento

A escolha para o ensino motivador da disciplina lecionada foi o Estudo de Caso, jA que se desejava
despertar os alunos para a experiéncia do Direito Comercial, que implica no entrosamento necessério dos
profissionais das trés areas.

Basicamente, os estudos de caso se subdividem em dois tipos, aqueles que séo utilizados para fins de
pesquisa cientifica, e aqueles que séo utilizados para fins de ensino. Estes ultimos nao necessitam
considerar uma rigorosa e acurada apresentacdo dos dados utilizados ja que sua finalidade é de promover a
discussao e o debate entre os alunos.[1]

Nas ciéncias juridicas, o rigor da utilizacdo desse tipo de ferramenta, deve recair nos conceitos que
emergiram dos casos especificamente estudados. Relembrando que no ensino do direito o estudo de caso
apenas servird como fonte de tipologia ao estudo. Os conceitos caberdo a doutrina e as definicbes caberao
as leis.

Nesse contexto, o papel do docente no ensino do Direito é de conciliador, adequando o tipo do caso aos
conceitos e defini¢cdes, ou seja, a resposta das leis diante de tal fato.

A utilizag&o dessa ferramenta no ensino abre possibilidades diante da flexibilidade proporcionada pelo
instrumento, que pode ser adequado em face dos objetivos pretendidos pelo docente.[2]
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Certamente, nem toda situagao podera ser estudada por meio de um Unico instrumento[3], devendo o
docente demonstrar com ele que a pratica profissional requerera multiplos conhecimentos e habilidades, que
se diversificam caso a caso. Recorrer a estudos de casos divergentes é salutar na construcédo do
conhecimento.
Essa l6gica vem ao encontro da proposta de Zabala para o papel dos professores e dos alunos na
educacao, diz o autor que todo o processo deve ser orientado para a autonomia do aluno, e quanto mais
autonomia é dada, proporcionalmente € gerada maior autonomia nos alunos para alcangar os objetivos
estabelecidos.[4]
Da mesma forma, quanto maior utilizacdo do estudo de caso no ensino, maior a possibilidade do aluno
construir significados a partir das relagcdes que o cercam no cotidiano.

[1] YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. Daniel Grassi. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001 Ibid., p. 20.
[2] Ibid., p. 28-29.
[3] Ibid., p. 29.
[4] ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 1-3.

4, Resultado e Discusséao

Nesta direcéo € que foi realizado um ensaio interdisciplinar, com a utilizacdo de um caso, entre alunos que
assistiam a disciplina de Direito Comercial nos cursos de Direito, Administragéo e Contabeis.[1]

O ensaio em questdo deu-se através do estudo de um caso concreto, um processo de Recuperacao de
Empresas, em que a prépria empresa disponibilizou todo o processo judicial através de seu site, o que de
plano resolveu o problema do segredo de justica.[2]

Para o ensaio, foram escolhidos sete alunos, de diversas turmas, que estudaram o caso, buscando
identificar a necessidade de atuacao dos profissionais de Direito, Administracéo e Contabilidade dentro do
processo, verificaram erros e acertos cometidos por esses e observaram ainda como as atividades de cada
profissional se inter-relacionavam na pratica.

Assim, experimentaram a pratica profissional, viram como a aplicacdo das teorias pode ser dificil nalguns
casos, em face das interacfes sociais e econbmicas com outros agentes. Houve dificuldades de partilha e
trabalho em grupo, demonstrando como a formacao atual para as areas de ciéncias praticas reforca o
individualismo e a concorréncia.
Ao final, relataram a consciéncia dos problemas e puderam aprender mais com as experiéncias de seus
colegas, relacionando seus aprendizados, bem como ganharam respeito pelos saberes que ndo possuem.
Toda a experiéncia deixou-os motivados, permitiu-lhes conhecer limitacdes pessoais e vencé-las, utilizando
instrumentos aprendidos nos estudos prévios, e deu-lhes dominio do assunto analisado no caso estudado.
Assim, o0 ensaio veio corroborar as idéias de integracdo e desenvolvimento de técnicas interdisciplinares,
especialmente através do estudo de casos.

[1] Ensaio realizado pela co-autora, no UNASP, Centro Universitario Adventista de S&o Paulo, em que é

professora, lecionando a referida disciplina para os trés cursos.

[2] http://lwww.reimassas.com.br/

5. Considerac¢des Finais

Podemos concluir da abordagem feita através do presente artigo, que os estudos de caso séo estratégias
que podem compor a gama de ferramentas possiveis mesmo do ensino das ciéncias juridicas brasileiras,
ajudando a construir um saber interdisciplinar capaz de formar de forma holistica os egressos.
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