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1. Introducéo

O presente estudo tem como tema central a docéncia no ensino superior. Esta discussao é bastante recente.
Somente a partir dos anos 90 foi dada énfase e importancia, principalmente com a expansao dos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo em todo o pais. Investiga a docéncia no curso de bacharelado em Direito. A
identificac@o deste objeto deveu-se ao aprofundamento no conhecimento da area em discusséo.

2. Objetivos

Nosso objetivo com a realizacdo deste estudo é explorar aspectos da docéncia de professores do curso de
bacharelado em Direito que revelem inovacao neste ensino, cm vistas a superacao da racionalidade técnica
gue domina a pratica pedagdgica do ensino juridico.

3. Desenvolvimento

O problema de pesquisa procura conhecer quais acdes de docentes e alunos no curso de bacharelado em
Direito revelam indicios de superacao da racionalidade técnica. Este problema surge a partir de observaces
e inquietacdes ao longo da experiéncia da autora como discente e docente e do estudo realizado na
literatura da area, onde foi possivel identificar dificuldades que os professores tém em compreender 0 ensino
juridico, tornando-se um problema na &rea, sendo que dai emerge a seguinte questdo: Quais a¢des tém sido
desenvolvidas por professores do curso de bacharelado em Direito que apresentam indicios de inovagédo?
Para realizar este estudo, inicialmente, foi feita uma revisdo na literatura da area tomando como referéncia
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as duas principais categorias tematicas: Docéncia no ensino superior e ensino juridico. Sao elas que vao nos
fornecer a orientacdo inicial para a construcdo e analise dos dados coletados junto aos sujeitos. Este estudo
pauta-se numa abordagem qualitativa de investigacdo, adotando como técnica de analise e interpretacéo
dos dados a analise de conteldo qualitativa aplicada a entrevistas semi-estruturadas, as quais constituem as
principais fontes de dados desta investigacdo. O campo de investigacéo desta pesquisa € uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES) particular, no curso de bacharelado em Direito e os critérios estabelecidos para a
escolha da IES basearam-se no fato desta ser pioneira como Faculdade no curso de bacharelado em Direito
em Teresina, no Estado do Piaui, o curso ser reconhecido pelo MEC e possuir mais de dez turmas
formadas. Para a escolha dos sujeitos, no que diz respeito aos professores, tomamos como base os critérios
de organizacdo da formacdo do ensino, ou seja, 0s diversos momentos do curso, 0s critérios de
exclusividade ao curso de Direito, tempo de experiéncia docente na Instituicdo, titulacdo académica e
disciplinas que lecionam. Os sujeitos selecionados sdo trés professores que atuam somente no curso de
Direito, ttm no minimo quatro anos de experiéncia docente no nivel superior na Instituicdo, sdo Mestres em
Direito ou areas afins, lecionam disciplinas béasicas do curso e que aceitaram participar da pesquisa. Na
entrevista com os professores, buscamos aspectos referentes a concepcdo, o desenvolvimento e a
organizacdo do ensino no curso de bacharelado em Direito e o perfil do profissional deste curso. Os sujeitos
escolhidos, no que diz respeito aos alunos, tomamos como base 0s seguintes critérios: Estarem cursando as
disciplinas do ultimo ano do curso pertencentes ao Nucleo de Prética Juridica. Os sujeitos selecionados séo
dois alunos que fazem o ultimo ano do curso de Direito, no décimo periodo, pertencentes ao Nucleo de
Pratica Juridica e que aceitaram participar da pesquisa. Na entrevista com os alunos, buscamos informacfes
sobre a sua formacdo, o ensino ministrado por seus professores e suas expectativas profissionais. Da
leitura e analise destas entrevistas identificamos trés categorias de andlise: O docente do Direito,
concepcbes de conhecimento e o profissional do Direito. Em seguida estas idéias foram sistematizadas e
analisadas a luz do referencial tedrico sobre a formacdo docente, ensino superior e ensino juridico,
abordadas ao longo do estudo.

4. Resultados

Apoés esta analise foram encontrados resultados que nos permitem fazer algumas interferéncias sobre a
docéncia no curso de bacharelado em Direito. Nesse sentido, podemos dizer que, apesar da literatura da
area nos mostrar que o ensino juridico é fundamentado pelo pensamento epistemoldgico positivista e
marcado pela racionalidade técnica, distanciando-se das concepg¢fes de ensino critico-reflexivo apontadas
como as mais adequadas a formacao destes professores, nosso estudo revela que os docentes investigados
buscam se diferenciar, em varios momentos, deste modelo de ensino. Os professores A, B e C fazem ricos
relatos sobre as angustias que vivenciam no cotidiano no processo de ensino e aprendizagem. Percebe-se
que estes buscam uma diferenciagdo do ensino juridico rigido, técnico e positivista, apesar das dificuldades
inerentes ao curso, principalmente no que se refere aos professores B e C. Demonstram diversificacdo das
estratégias de ensino, compreenséo das diversas questbes relacionadas a docéncia, buscando indicios de
inovacbes no seu fazer docente. Ao analisarmos as respostas dadas pelos alunos nas entrevistas
percebemos que os alunos 1 e 2 revelam suas inquieta¢cdes sobre a sua formacgéo e as varias possibilidades
de superacédo visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

5. Consideracdes Finais

Ao final da pesquisa, tecemos algumas consideragdes finais e reflexdes sobre o estudo desenvolvido.
Podemos considerar que o ensino juridico se aproxima da visdo positivista da racionalidade técnica,
revelado na idéia de resolucdo de problemas instrumentais que se tém feito rigorosos pela aplicacdo da
teoria cientifica e da técnica (Schon, 1983, p.31). A caracteristica mais marcante do modelo de formacao
pautado na racionalidade técnica é a separagdo entre a teoria e a pratica. Neste modelo, a préatica s6
acontece apos a aquisicdo dos conhecimentos tedricos a serem aplicados, tal como se pode perceber na
docéncia do ensino superior, especificamente, no curso de Direito estudado. Schon (1983 apud
PEREZ-GOMEZ, 1992), ao criticar esse modelo de formacao, ressalta que, em primeiro lugar, ndo se podem
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aprender competéncias e capacidades de aplicacdo enquanto ndo se tiver aprendido o conhecimento
aplicavel e, em segundo lugar, as competéncias sdo um tipo de conhecimento ambiguo e de menor relevo
(p. 98). Percebemos no curso estudado a presenca do aspecto técnico deste tipo de formacéo, onde os
primeiros anos do curso sdo marcados pelas disciplinas teéricas e no fim do curso, as disciplinas praticas,
pertencentes ao Nucleo de Prética Juridica, havendo uma nitida separacdo destes dois momentos. Para
Pérez-Gomez (1992 apud NOVOA, 1992), a metafora do professor como técnico mergulha as suas raizes na
concepcédo da atividade profissional (pratica), que pretende ser eficaz e rigorosa, no quadro da racionalidade
técnica. Segundo o autor, este modelo, na realidade, trata-se de uma concepg¢éo epistemologica da pratica,
herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de referéncia para a
educacao e socializacdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular (p. 96). Em resposta a
critica generalizada a racionalidade técnica o autor ressalta que a proposta da nova epistemologia da pratica
gue conduz necessariamente a uma reconsideracao radical da funcdo do professor como profissional e, em
conseqliéncia, a uma mudanca profunda tanto da conceptualizagdo tedrica da sua formagdo como do
processo do seu desenvolvimento pratico (ibidem, p. 107). Nesse pensamento, Zeichner (1992), afirma que,
a atencdo do professor esta tanto virada para dentro, para a sua propria pratica, como para fora, para as
condi¢cBes sociais nas quais se situa essa pratica. Para o autor, a reflexdo dos professores ndo pode ignorar
guestbes como a natureza da escolaridade e do trabalho docente ou as rela¢des entre raca e classe social
por um lado e 0 acesso ao saber escolar e 0 sucesso escolar por outro. Assim, segundo 0 autor em
discussao, a pratica do ensino reflexivo € o compromisso com a reflexdo enquanto prética social. Por sua
vez, Ghedin (2002 apud PIMENTA e GHEDIN, 2002), salienta ainda que, a possibilidade de mudanca
criativa e qualitativa passa pela instauracdo de um processo reflexivo-critico. Isto quer dizer que a reflexédo
nao é fim em si mesma, mas um meio possivel e necessario para que possamos operar um processo de
mudanca no modo de ser da educacéo (p. 147). Dessa forma, acreditamos que, a docéncia no curso de
bacharelado em Direito numa perspectiva critica e reflexiva pressupde, o desencadeamento de um processo
de revisdo das concepcbes epistemoldgicas que orientam a acéo formativa desenvolvida pelos formadores,
pois, segundo Cunha (2005), ha todo um estatuto politico-epistemoldgico que da suporte ao processo de
ensinar e aprender que acontece na pratica universitaria (p. 14). A este respeito, reiteramos o0 pensamento
de Santos (2003), ao afirmar que, vivemos, pois um tempo de transicdo paradigmatica. A transicdo
epistemoldgica ocorre entre o paradigma dominante da ciéncia moderna e o paradigma emergente que
designou por paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente (p. 60). Nosso estudo
demonstra que os professores do curso de bacharelado em Direito estudado, apesar de estarem
“impregnados” desse modelo tedrico positivista que, a literatura da formagédo docente identifica como de
racionalidade técnica, estdo procurando fazer rupturas com o paradigma tradicional de ensino, criando novas
alternativas de aprendizagens. Nesse sentido, podemos citar Martins (2005), ao afirmar que: As diretrizes
positivistas encontradas no ensino de Direito e polarizada nas doutrinas, nas normas, nas leis, nos
programas e nos curriculos académicos, refletem na maneira em que sdo conduzidos os conteudos,
atividades e praticas pedagdgicas. Essa rigidez e esse conservadorismo apresentados pelos cursos juridicos
e coordenados pela resisténcia dos alunos, professores e teéricos em libertarem-se do modelo
tradicionalista, constituem-se nos maiores entraves para a mudanca de postura e quebra de paradigmas na
formacédo do bacharel em Direito... Apesar dos cursos de Direito no Brasil estarem alicercados na concepg¢ao
cientificista, vem sofrendo, recentemente, alteracdo nas suas bases epistemoldgicas, através das
intervencBes dos movimentos criticos (p. 11-12). Entendemos o significado de inovacao, respaldado no
pensamento de Cunha (2006), como ruptura paradigmatica, que exigem dos professores a reconfiguracéo
de saberes e favorecem o reconhecimento da necessidade de trabalhar no sentido de transformar... Tratar a
inovagcdo como ruptura paradigmatica é dar-lhe uma dimens&o emancipatoria (p. 18-19). Assim, a relevancia
deste estudo encontra-se na perspectiva de mostrar as varias possibilidades de superacdo que ja estdo em
curso na docéncia no curso de bacharelado em Direito, que podem vir a gerar mudangas qualitativas no
ensino juridico.
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