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1. Introducéo

Esse artigo abordara a trajetéria de duas educadoras de jovens e adultos nos assentamentos rurais, que
participaram do PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria) durante o ano de 2006.
O grande sucesso obtido nessa pratica despertou meu interesse em escrever sobre o assunto, relacionando
essa pratica com as concepgfes de alguns autores como Freire (1996), Nogueira (2005),Vieira (2005) e
Cury (2000).

2. Objetivos

Apresentar a trajetéria de duas educadoras, a partir da proposta pedagdgica desenvolvida pelas mesmas e
da relacdo que estabeleceram com os alunos, o comprometimento de seu trabalho e o resultado obtido
nessa pratica.

3. Desenvolvimento

O PRONERA - Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, foi desenvolvido durante o ano de
2006, por meio de uma parceria entre UNIMEP - Universidade Metodista de Piracicaba, INCRA - Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria e OMAQUESP - Organizacdo de Mulheres Assentadas e
Quilombolas do Estado de S&o Paulo, tinha por objetivo alfabetizar jovens e adultos nos assentamentos
rurais, bem como capacitar os educadores dos assentamentos. Os educadores foram escolhidos por meio
de uma assembléia realizadas em cada assentamento. Os educadores populares demonstraram interesse
em participar do programa e a comunidade se encarregou de escolher um alfabetizador. Um dos critérios do
projeto era que os educadores fossem das proprias regides, ou melhor, dos assentamentos em que abririam
as salas e ndo s0 isso, mas que eles buscassem inscricbes de pessoas interessadas para montar a sua
prépria classe. No Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos dos Assentamentos da Agricultura Familiar
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(2005), tem um trecho escrito que destaca que a falta de préatica da escrita e da leitura nos assentamentos
provoca uma dependéncia de outras pessoas ndo assentadas, o que torna uma dificuldade na luta dos
assentados. Nogueira e Freire (2005), afirmam que ha momentos em que uma comunidade ao refletir sobre
sua realidade da inicio a uma nova luta, que parte de suas necessidades, ou seja, comeca a ser ter clareza
do que realmente se quer e do que é possivel. Por exemplo, de inicio uma comunidade pode querer o
acesso a inumeros direitos, mas percebem a necessidade de reconhecer as prioridades, ou seja, qual luta
devera ser travada primeiro, neste caso, esses assentamentos decidiram que a luta por educacédo é
prioridade e foi assim, da clareza do que se pretende que surgiu no préprio cotidiano as perspectivas de
superacdo e propostas de transformacdo da realidade vivida. Todo o trabalho desenvolvido buscou
pautar-se nos pressupostos da educagdo popular a qual tem como ponto de partida os interesses coletivos
definidos pelo préprio grupo e se constroi e caminha junto, onde todos irdo lutar por transformacdes. Dessa
forma, os educadores estdo compromissados com os interesses da luta de seu povo. Nesse sentido, nas
reunides de formagdo com os educadores, o ponto de partida era sempre uma reflexdo sobre a realidade
dos assentamentos, para a partir dai buscar estudos que contribuem para uma melhor compreensao desta
realidade e d&o respaldo a prética educativa. E nesse momento de formac&o que comeco contando sobre a
trajetéria dessas duas educadoras da regido de Pradopolis, interior do Estado de S&do Paulo. A opgéo por
contar a trajetéria destas duas educadoras deve-se ao maior acompanhamento, de minha parte, como
bolsista do projeto, do percurso destas duas salas de aula. Desde o primeiro momento de formacgéo estas
duas educadoras mostravam-se extremamente interessadas, participativas e, como todas as demais,
bastante inseguras, diante do desafio que abracavam. Uma delas comentava sempre que gostaria de estar
cursando Pedagogia, pois afirmava sentir falta de maiores conhecimentos tedricos para o desenvolvimento
da pratica educativa, especialmente junto aos alunos adultos. As aulas comecaram e as duas dividiam o
mesmo espaco, no interior do saldo de uma igreja. Uma dava aula no canto da frente do saldo da igreja e a
outra no canto do fundo, ficando os alunos de costas de uma turma para outra. Nos primeiros dias de aula,
ao perceber a diversidade dos alunos em termos de conhecimentos sobre a leitura e a escrita, as
educadoras optaram por dividir as turmas, uma ficava com os alunos no inicio do processo de alfabetizagéo,
contando com 26 alunos em sua turma e a outra ficou com os alunos que ja estavam num estagio um pouco
mais avancados com o numero de 13 alunos em sua turma. Com o inicio das aulas, as dificuldades foram
aparecendo e estas eram expostas nas reunides de formacéo, onde se realizava uma reflexdo a partir da
qual elaboravamos coletivamente propostas de intervencdo e planejamento de aulas. Também
reconhecemos que 0s alunos presentes nas turmas do programa, ao vivenciarem todo um histérico de
exclusédo se viram impossibilitados de freqiientar a escola ou ndo obtiveram sucesso na mesma, portanto,
neste caso o papel do educador é de uma responsabilidade ainda maior, pois cabe a este demonstrar aos
alunos que estes sdo capazes de aprender e, para isso ha necessidade de propor atividades que condizem
com suas realidades, de forma dindmica, de modo que o aluno perceba os efeitos da aprendizagem em sua
vivéncia cotidiana. Portanto era imprescindivel que o educador reconhecesse o aprendizado acumulado pelo
aluno ao longo da vida, seu conhecimento e, assim respeitar a sua cultura, estimulando-o a participar das
aulas. Para este trabalho nos subsididvamos nas concepcbes de Freire (1996), autor que afirma que o
educador deve nao so respeitar o saber do educando, como também proporcionar atividades que partem da
realidade deste, dos saberes que eles possuem, reconhecendo a ndo neutralidade da prética educativa.
Freire afirma que “ensinar exige a conviccdo de que mudar é possivel’(1996, p.76), ou seja, o educador
deve ter um saber fundamental, de que mudar pode ser dificil, mas que é possivel, e para tanto o educador
deve se comprometer com o aluno, conscientizando-se de sua ac¢ao politico-pedagdgica. Dessa forma, com
relagdo a questdo pedagogica, as educadoras promoviam debates sobre politica, assunto muito presente na
vida dos educandos e que eles gostavam muito de debater, conversavam sobre as plantacbes em seus
assentamentos, e embora as atividades partissem da realidade dos alunos, também se ensinava as letras,
silabas e palavras, que vinham do cotidiano, ou seja, se escrevia sobre questdes do proprio assentamento.
Como as aulas se davam no mesmo espaco, muitas vezes as aulas de uma educadora chamava a atencgéo
dos outros alunos, entdo se fazia um grupo para que todos participassem. Além disso, as alfabetizadoras
mostravam uma grande preocupagdo com relacdo aos alunos, como um aluno sempre citado nas reunioes
que ndo falava que so6 fazia a atividade quando a educadora o ajudava. Ele havia sido preso, pois foi
confundido com um homonimo, até se darem conta do erro ele ficou na prisdo. L& foi abusado sexualmente
e quando saiu ndo conversava com ninguém. Comecou entdo, a frequientar as aulas. Primeiramente com um
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pouco de receio, segundo a alfabetizadora, mas depois a classe foi acolhendo-o e esse aluno que antes néo
conversava com ninguém, passou a ter novas amizades e a se encorajar a falar em puablico. Ndo se
alfabetizou, mas sem davida nenhuma, teve um grande avanco, uma grande aprendizagem. A educadora
demonstrava extremo comprometimento com esse aluno, cada detalhe do que ela planejava era refletido,
levando em consideracdo as possibilidades de participacdo deste aluno, até seu modo de falar com ele era
diferente, respeitava o fato dele ndo querer falar em publico, o ajudava na atividade enquanto os outros as
faziam sozinhos e demonstrava com toda paciéncia, seu respeito pelo ritmo do aluno. Esse aluno conseguiu
ter avangos ndo soO pela professora como também pelo ambiente em que estava inserido. Cury (2000) diz
gue o acesso a escola possibilita um espago de liberdade para o reconhecimento do outro como “igual” ndo
se sentindo o individuo excluido, aumentando assim sua auto-estima. A repercussdao do trabalho
desenvolvido por estas educadoras no assentamento foi tamanho que, gerou uma demanda muito grande
por alfabetizacéo e, com o fechamento de salas em outras regifes, optou-se por abrir duas novas salas no
mesmo assentamento devido a procura de alunos que queriam estudar. Uma destas salas contou com 20
alunos, a outra com 23, ou seja, realmente uma procura muita grande, que percebemos ser fruto do que os
assentados ouviam falar sobre o trabalho desenvolvido. Mesmo apds a conclusao do Programa estas
educadoras continuaram realizando o trabalho, sem nenhuma remuneracdo, aguardando a aprovacao do
projeto de EJA, 12 a 42 serie. Tal compromisso foi reconhecido pelos alunos, nestas salas, praticamente nao
houve evasdo, com excecdo de 4 alunos que se mudaram para outra regido. Além disso, as duas
educadoras, por meio de um convénio com a UFSCar, estdo inscritas no Curso de Pedagogia, desta
renomada instituicao.

4. Resultados

As educadoras sem davida nenhuma tiveram um comprometimento com a populacdo de seu assentamento,
evidenciado por seu compromisso com a pratica educativa. Contribuiram para que estes, além de
empreenderem as lutas por seu direito, possam agora registra-las de forma escrita, além disso, incentivaram
muitos jovens e adultos a quererem voltar aos estudos demonstrando que este pode potencializar as formas
de participacdo nas atividades de seu grupo. Buscaram aprender e participar ativamente de cada encontro
de formacéo e levaram esse aprendizado para suas salas de aula, elevando a auto-estima de muitas
pessoas e delas mesmas. Fizeram de suas aulas, reflexdes sobre a realidade dos alunos, compartilharam
nos encontros atividades e davidas e os resultados da aprendizagem de seus alunos, ao final do Programa
evidenciam o quanto esta pratica educativa contribuiu com o0 necessario acesso destes alunos ao mundo
letrado.

5. Considerac¢des Finais

Essa trajetéria das educadoras mostra que mais importante que o grau de escolarizacdo de um educador,
esta o compromisso deste com seus alunos e com sua prépria comunidade. Este compromisso o faz buscar,
o leva a estudar formas de intervencao cada vez mais eficientes para o avango de cada um de seus alunos,
e os fizeram refletir sobre sua prépria atuacdo na comunidade em que vivem. Além disso, acredito que o
comprometimento dessas duas educadoras com os alunos e seu povo, deva ser exemplo de dedicacéo e
realizacdo, pois essas alfabetizadoras que antes se mostravam interessadas em cursar Pedagogia, agora
puderam realizar seu desejo e, além disso, irdo continuar dando aulas, no projeto desenvolvido em parceria
com a UNIMEP para que esses alunos continuem estudando. Como bolsista participava das reunifes de
formagcdo e visitava as salas de aula bem como os assentamentos e sem divida nenhuma foi um
aprendizado muito importante para a minha formac&o. Inicialmente pelo fato de me tornar uma pessoa mais
independente, de realizar certas viagens sozinha para visitar os assentamentos. As visitas a cada um deles,
fez eu conhecer diversos tipos de plantacdes, arroz, beterraba, milho, cana, entre outros, e as diferentes
formas de distribuicdo de espaco das casas. O contato com as pessoas me tornou mais desinibida e o
carinho e respeito com o qual as comunidades me recebiam, me fez sentir mais querida e motivada a
aprender mais para poder compartilhar com os estudos que eu fazia no curso de Pedagogia com as
educadoras do programa. Mas o principal foi o aprendizado com relacéo a alfabetizacéo de jovens e adultos
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nos assentamentos e as reunifes de formacgdo. Aprendi a valorizar cada aluno que depois de um longo dia
de trabalho na roca, percorria caminhos distantes para aprender a ler e a escrever e com isso, pude ver de
perto o que é valorizar o ritmo de aprendizado de cada aluno e o grande trabalho das educadoras, ao
elaborar atividades diversificadas e ao assumir uma atitude de estimulo para que os alunos aprendessem a
ler e a escrever. Aprendi e estudei diversos teéricos que pesquisam sobre o ensino para jovens e adultos o
gue acrescido ao depoimento das educadoras com relacéo ao processo de ensino com 0s alunos para seus
avancos me ensinou muito. Durante as reunides de formag&o na qual eu participava, pude observar o
desafio assumido por meus professores que em conjunto com as educadoras buscaram tornar o
aprendizado dos alunos cada vez mais significativo e condizente com suas realidades. Com isso, recebi
diversos textos sobre a reforma agréria e educacdo no campo e aprendi muito com essa realidade que é
diferente da minha que sempre morei na zona urbana e entendi o quanto é importante que cada educador,
seja ele quem for, fagca uma ponte do ensino com a realidade de cada aluno, pois dessa forma facilitara o
aprendizado dos mesmos. Agradeco a oportunidade de participar do programa como bolsista, pois trouxe
um aprendizado imensuravel e hoje me formo muito mais madura, tendo conhecimento da realidade da
educacdo no campo, bem como a importancia de fazer do ensino uma forma de estimular e incentivar a vida
na zona rural. E além disso, percebi o quanto é importante o educador estabelecer compromisso com o
aluno com quem esta trabalhando e ter oportunidades de fazer desse compromisso um estimulo ao
aprendizado deste aluno para que ele possa continuar estudando e aprendendo sempre.
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