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1. Introducéao

O Curso de Letras: licenciatura em Inglés tem buscado aproximar a universidade da escola, traduzindo o
conhecimento cientifico para o campo operacional, hesse caso, a construcdo de uma proposta alternativa de
ensino de lingua inglesa para o ensino fundamental da Escola Antonio de Mello Cotrim, fundamentada pelo
videoprocesso e por impressao. Concordamos com Almeida Filho (1993, 1999), quando o autor considera a
selecd@o ou producdo de material didatico como uma das dimens6es da Operacao Global de Ensino, e com
Coracini (1999) quando a autora afirma que pouca pesquisa tem sido realizada sobre o livro didatico de
Inglés. Porém, os estudos sobre livros didaticos, seja de lingua portuguesa ou de inglesa (AGRA, 2001,
ALMEIDA FILHO, 1991; BRITTO, 1997; FIDALGO, 2003-2004) consideram a importancia de estudos nessa
area, haja vista a forca monolitica dos livros na escola brasileira. Numa aula cujo norte seja o ensino da
gramética e vocabulario, o livro didatico se constitui na Unica fonte de insumo linguistico, desprovida de
pouca (ou qualquer) relacdo com a vida, pois o objetivo é que os alunos ensaiem e decorem regras
gramaticais, listas de palavras e que sejam outros sujeitos. Por que é tao dificil experimentar novos
caminhos, diferentes daqueles ja percorridos? Para Pérez Gomez (1995:16), a escola € extremamente
conservadora. Desenvolve e reproduz sua prépria cultura.

Belloni (2001:5-8) afirma ser finalidade maior da educacédo formar o cidaddo competente para a vida em
sociedade o que inclui a apropriacdo critica e criativa de todos 0s recursos técnicos a disposicdo desta
sociedade e uma das questdes fundamentais de sua pesquisa € a contribuicdo da escola para que seus
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alunos tornem-se usuarios criativos e criticos dos novos recursos tecnoldgicos, como a linguagem televisiva,
por exemplo, sem transformarem-se em consumidores incondicionais de novas representacdes de antigas
idéias. Segundo Martirani (1998: 152-160), a linguagem videografica é hibrida, por entrelacar as linguagens
verbal, musical, escrita e visual, e a relacdo entre elas é definida pelas diferentes intencbes de significacao,
podendo se reforcar ou se contrastar, complementar ou disputar, negar ou diluir. Assim, luz e musica
aparecem em associacdo, ambiente e dramatizacdo em complementacao, cortes e fusdes direcionam as
relacbes que se queiram estabelecer e delimitam as possiveis interpretacdes. Na estrutura de ficgéo,
movimentos de camera e enquadramentos sdo elementos da linguagem audiovisual que determinam o
modo que O espectador vai perceber e participar dos fatos, sob o ponto de vista de um ou mais
personagens. A montagem e edicdo do audiovisual vem intensificar a seducdo do espectador, que
necessariamente devera estar envolvido mentalmente em operagfes de associagdo. Ferrés (1996: 21, 26)
sistematiza a utilizagdo do video e o papel do educador em seis modalidades: videolicdo, videoapoio,
videoprocesso, programas motivador, monoconceitual e interativo. Neste Projeto, escolhe-se o
videoprocesso como uma das formas de utilizacdo do video mais ludica e criativa. O aluno € quem produz e
aprende a partir do processo de producgdo e posterior andlise do video. Indicado para registro de atividades
passiveis de auto-correcdo, para estimular a criatividade e promover mais compromisso e dinamismo nas
aulas, e principalmente a participacao do aluno.

2. Objetivos

Este Projeto tem como objetivo implementar um processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa
significativo, interativo e relevante para alunos da Escola Publica Antonio de Mello Cotrim. Propomos a
elaboracdo de unidade didatica tematica voltada para os interesses da comunidade parceira, confeccionada
pelos alunos da oitva série, sob a orientacédo da professora e de bolsistas. Destacamos a relevancia do texto
literario como elemento motivador e propiciador de interacdo, nesse caso, a obra dramatlrgica, Romeu e
Julieta, de William Shakespeare.

3. Desenvolvimento

Este Projeto insere-se numa tradicdo de pesquisa interpretativa (ERICKSON, 1986) que entende que para
se compreender uma determinada realidade ou fato social ha de se levar em conta 0 que nela ha de
particular. E um Projeto interdisciplinar que retne o curso de Letras: licenciatura em inglés e o curso de
Radio e Televisdo. Na primeira visita da bolsista de inglés a escola, em outubro de 2006, aos alunos foi
solicitado que contassem sua histéria pessoal sobre o tema amores impossiveis. Antes, porém, a professora
da classe apresentou a bolsista aos alunos, em inglés, e todos se apresentaram. A professora trouxe um
pouco de sua histéria de vida. Os alunos sentiram-se menos a vontade, inicialmente, para falarem de si.
Apods algumas tentativas, eles, mais confiantes, compartilham suas experiéncias que, segundo a bolsista, “foi
ai que me comovi”. Ainda em outubro, finalizaram os textos sobre o tema. Os alunos e a bolsista interagiram
a partir de suas historias. Com isso, eles se conheceram um pouco mais e se sentiram mais a vontade com
a presenca de outra pessoa ha rotina da sala de aula. Ao final da aula, conforme cada grupo ia contando a
sua histdria, a bolsista e a professora iam anotando os tépicos na lousa. Conforme os alunos relatavam as
historias, a bolsista e a professora de inglés dividiram os topicos em situacao, desenvolvimento e desfecho.
Houve um total de trés histérias ficcionais e duas reais. Foi sugerido um debate entre os alunos sobre o
tema. Em novembro, a bolsista conversa com os alunos sobre a histéria de Romeu e Julieta, tema ja
conhecido por eles, especialmente porque o professor de Portugués passou o filme em uma das aulas. A
bolsista e a professora de inglés apresentaram os personagens e explicaram aos alunos que eles, se assim
o0 desejassem, interpretariam um personagem shakespeariano e a sua propria histéria sobre amores
impossiveis. Haveria, portanto, duas histérias paralelas, a de Romeu e Julieta, interpretada por eles como
radio-novela, e a da propria vida deles. Apoés reunido com a equipe responsavel pelo Projeto Rainbow, e
apos a elaboracao da escaleta (anexo 1), a interacdo em sala de aula se deu da seguinte maneira: a bolsista
e a professora de inglés explicaram o0 que era uma escaleta e sugeriram as a¢fes das primeiras cenas para
gue eles escrevessem as falas, em portugués, de maneira informal, o mais fiel possivel a maneira como
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falamos. Ainda em novembro, a professora de inglés sugeriu as préximas cenas a serem escritas pelos
alunos. Em outro momento, a bolsista recolheu as cenas prontas e ambas sugeriram que os alunos
ecrevessem mais cenas que foram enviadas para a bolsista de Radio e Televisdo, que as revisou e as
deixou em um tom mais informal, mais préximo a oralidade. Uma das professoras responsaveis pelo Projeto
reuniu-se com a professora de inglés para concluirem a confeccdo das cenas com 0s alunos, em portugués.
Cabe explicar que, como o processo de ensino-aprendizagem da estrutura dramatlrgica necessaria a
construcao do roteiro ficccional (género midiatico) € bastante extenso, e também néo é o alvo deste Projeto,
optamos pela versédo de um classico da lingua inglesa, cuja estrutura dramaturgica é adequada ao iniciante
deste género, nesse caso, uma adaptagao bilingue realizada por Marilise Bertin e John Milton. Em maio de
2007, definimos que as cenas extraidas do livro seriam interpretadas em portugués, por exigirem
consideravel proficiéncia na lingua inglesa. As cenas em inglés serdo aquelas criadas pelos alunos. Essa
medida ndo foi somente tomada pelo fator tempo, mas pela coeréncia que existe em produzir um material
bilinglie quando uma das principais fontes e a prépria esséncia do Projeto apresentam tal perspectiva. A
primeira visita de 2007 ocorreu em maio. A classe, agora no primeiro colegial, contava com a presenca de
alguns novos alunos, assim como a auséncia de outros que mudaram para o noturno. Esses alunos, que
optaram pelo ensino noturno, ndo desistiram de participar do projeto, comparecendo sempre as aulas de
inglés do periodo matutino. Foi feita uma retrospectiva das tarefas até entdo realizadas para apresentar o
Projeto aos alunos ingressantes e para retomarmos as atividades. Utilizamos o material por eles produzido
gue continha as cenas da escaleta criadas em portugués. Lemos as cenas 2 e sugerimos que a classe
votasse na melhor. Porém, os grupos optaram pelas suas proprias cenas e por isso estabelecemos outros
crritérios como coeréncia, naturalidade do dialogo, descricdo da expressdo dos personagens e lugares. A
melhor cena 2 foi colocada na lousa e assim iniciamos a composicdo das cenas em inglés. A principio, os
alunos foram compondo as cenas sem auxilio de materiais, mas logo solicitaram dicionarios bilingties. Eles
muitas vezes nos perguntavam sobre o vocabulario das cenas, expressfes, e alguns aproveitavam para tirar
duvidas sobre outros assuntos, como palavras de letras de masica. Alguns grupos terminaram a composi¢ao
da cena 2 durante a aula, outros se comprometeram em trazé-la pronta na aula seguinte. Em junho de
2007, foi dada continuidade a producédo das cenas 4 e 5 em inglés. Destaca-se que ndo houve reclamagéo
guanto a proposta, mesmo tendo que produzir cenas por muitas aulas. Em julho, os alunos concluiram as
cenas até a de numero 8. Na primeira semana de agosto, a bolsista conversou com a professora de inglés
sobre retomarem as cenas e ela comentou sobre a pouca assiduidade na semana inicial, mas que daria
continuidade a producao das cenas (9 e 11), o que ocorreu no dia 08 de agosto. Em agosto, a producgédo das
cenas em inglés foi concluida (anexo 2 — pré-roteiro bilinglie). O projeto encontra-se em fase de
interpretacdo das cenas para fazermos a gravacéo.

4, Resultados

Os encontros iniciais com os alunos e a professora de inglés para explicagdo do Projeto foram de grande
importancia, pois deles dependeria 0 seu desenvovimento. Destacamos a atitude da professora, pela sua
efetiva participagcéo e interesse em ver a possibilidade de uma aprendizagem de inglés diferente daquela
baseada exclusivamente em livro didatico. Um outro elemento que destacamos € o préprio tema, amores
impossiveis, que tem levado os alunos a falarem de seus sentimentos, ouvirem seus colegas, e terem
contato com um dos classicos da dramaturgia, aproximando-os do texto literario e da possibilidade de
aprenderem uma lingua estrangeira significativamente. Durante o desenvolvimento do Projeto algumas
decis@es tiveram que ser tomadas devido a imprevistos, como greve de professores da Unimep, aulas na
escola reservadas para preparacao e aplicacdo de provas oficiais e a ndo coincidéncia de férias na escola e
na universidade. Uma delas diz respeito a interpretacdo, em portugués, das cenas extraidas da verséo
bilinglie. Os alunos interpretam, em inglés, as cenas por eles elaboradas, mantendo, desse modo, a
estrutura bilinglle da obra utilizada. A interacdo com o0s alunos e com a professora corresponde as
expectativas do Projeto, qual seja, criar oportunidades de aprendizagem de inglés significativa, interativa e
relevante. Afirmamos isso com base na atitude dos alunos pela participacdo motivada, engajada, mesmo
entre aqueles que haviam recentemente conhecido o Projeto e decidiram dele participar. A lingua passou a
ser entendida como parte de sua rotina escolar, quer na elaboragéo de textos para falarem de si mesmos,
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guer no entendimento do texto ficcional, que também fez parte do plano de aula do professor de portugués.
Por estarmos em fase de ensaio das falas que serdo gravadas, ainda ndo temos um resultado final para
analisar o processo todo. Ainda assim, afirmamos que o projeto tem superado nossas expectativas, 0 que
nos leva a confirmar que o processo de ensino-aprendizagem relevante e desafiador ainda convida as
pessoas para dele participar.

5. Considerag¢des Finais

As experiéncias vivenciadas na escola, com 0s adolescentes e a professora de inglés tém enriquecido nao
somente a sua percepcdo sobre a aprendizagem de inglés e a possibilidade de usar a lingua efetivamente,
como também a da equipe de professoras e de bolsistas. Como pesquisadoras e professoras, apostamos
na aprendizagem humanista de linguas, que leva em consideracdo seus usuarios/falantes, pessoas de
verdade em relacdo umas as outras. Vislumbramos, desse modo, o uso significativo do videprocesso para
implementarmos ac¢des de interesse para a escola e seus alunos, atraves, neste caso, da transcriagdo de
um texto literério que possibilitou a vivéncia e a criacdo em um processo de intertextualidade. Conforme
dissemos, ainda estamos em fase de ensaio para as gravagdes da radio-novela com o texto shakesperiano
e as histérias criadas pelos alunos, o que nos permitira, em breve, tecermos consideracgdes finais sobre o
Projeto Rainbow.
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Anevo 1 —Escaleta do video
Tela do Google Earth em mooti in da cidade de Firaciaba, Piva focabizand o colézio.
CEMA 1: (Prilogo) Eapazesti afizard o cartazes em noaral de escola amreiando teste para atores de radio erguardo diz o Prologo
Fomen e haleta —paz. 26
CEMNAZ: Mana Ana e Manms estio lendo o cartas & comentando sobre a possibilidade de faserein o teste.
CENMA 3: Jodio, Marcos e 28 arvarcam o mesno catam de oatro pural Maroos e 76 ammmam Joio para o teste.
CENA 4: Mana dnae Manna chegando ao estidio comentamn schre a ansiedade que estio sermbdo por cans a da sravacio,
CENAS: 75 eMawos ermparram Jodo que parece estar indo forcad o 3 sravacio,
CEMA 6: Gmipo das mermnas enconba o dos metines no estidio de radio. Jofo e Mara trocam olhares.
CEMAT: Joioe Maragravamcena V do 17 Ato (comcortes) —pigs. 54 380, Romen e Juligta se combecem e Julieta descobre qu
Jmtagana,
CEMAS: 7é diz a Jodo que Mana é filha dos imigos de sens pais.
CEMAY: Manacontaa dnaque sen ex manotado ameacol cortar pata 5815 pals sobre sen namoro oo Joda,
CENA 10: Joio e Mana gravam cena Il do 27 Ato —pags. 68 476, Cena do Jardime Rowasu ¢ Sufieta se decloamapazanados e o
G2 cosar-se Mo Ba seEute.
CENA 11: Marco aconselha Jodo e Mara a enfrentar seus pats.
CEMNALT: Jofo & Maria gravam cena [T do 2F Ato — pdgs. 78 ARL Rovne pede giudn oo Frel Lowrapo pava cas av-5e com Julieta

CEMNA13: Professora orlenta cena aser gravada cortardo que agora Fomen 113 matar Techbaldo, primo de halieta para v
noe de Memino explcando tavbém o mobivo da boga entre Teobaldo e Mermina,

CENA 14: Tobo e Maria gravarncena W do 2% Adn —pdz. 124 corta quando Fomen sai pdg. 126 Rovae sroomtra Julieta
sido Beaids da eidade.

CENAIS: Zé perunta i proféssora se podem famerum miervalo & proféssorm msponde que sim e depols wiomario a pa
cenade halieta com Frel Loamenoo.

CENA lb6: Maagrmvmacenal do F Ato -paz. 1536 quardo Pans sat até pag. 140, Julista pede guda ao freil pava ndo se
Peais,

CEMNAILT: Mariacheza abasada e desmulpa-se com a professora. Maria conta s amizas brigon com o pal que The prodba
enconbar com Jodo e que fugn de casa paraiv & gravacio.

CENA 18: Jodo e Mana gravamecena T do 5 &40 (comicottes - péz. 1M Eomean e o tmlo até péz. 172 lalietase

e epoorra Julieta pamta o Tupoido @ bebe vepeno, Julietn aoovda 2 se mta comum purfnl,
Paide Mariachera dotarte asrmvmciodacena e se comiove.
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