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1. Introducéo

Este estudo permitiu uma ampliagcdo do conhecimento sobre a constituicdo dos sujeitos com necessidades
acentuadas para aprender no contexto escolar e na relacdo com o outro, por meio da linguagem.
Fundamentou-se na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano e na teoria
enunciativo-discursiva da linguagem. Vygotsky (1991, 2001) e Bakhtin (1995) concebem o homem como um
sujeito histérico e produto de um conjunto de relagbes sociais. Vygotsky buscou compreender sobre a
origem do funcionamento tipicamente humano, e Bakhtin, se preocupou com a construgcdo de uma
concepcgdo histérica e social da linguagem. Segundo Monteiro (1997), a inclusdo da crianga com
dificuldades acentuadas para aprender no chamado ensino regular é um desafio para a educacao especial
de todo o mundo. Na ultima década varios pesquisadores tém buscado problematizar o tema incluséo
escolar. Neste sentido Melo e Martins (2004), apontam que inserir alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino, € 0 primeiro passo para garantir 0 acesso a aprendizagem e ao
conhecimento, sendo também, este um dos principais meios de instrumentalizagdo para o exercicio da
cidadania na sociedade. Camargo e Passaro (2006) estudam a incluséo escolar da criangca com deficiéncia
mental e mostram que ela deve ter as mesmas oportunidades de outros individuos, devendo conviver com
estes e ser aceito com as suas limitagbes. As autoras ainda explicitam que apesar das alteracdes organicas
serem as causas da deficiéncia mental e/ou das alteracdes neurolbgicas, essas diferencas sao também
construidas socialmente. Segundo Vygotsky (1989) as especificidades da estrutura organica e psicolégica,
o tipo de desenvolvimento e de personalidade séo os aspectos que diferenciam a crianca deficiente mental
da crianca sem deficiéncia. Para o autor qualquer deficiéncia origina estimulos para a formacdo da
compensacdo. Vygotsky (1989) em relacdo a escolarizacdo da crianca com deficiéncia mental explicita que
seja oferecida a ela a mesma educacdo que é dada as criancas sem deficiéncia. Todavia, ele ressalta que
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as criancas com deficiéncia sejam levadas aos fins gerais por outras vias. Vygotsky (1991) relata que a
aprendizagem da crianca se inicia antes mesmo de sua entrada na escola. Para ele aprendizagem e
desenvolvimento estdo interligados, desde o primeiro dia de vida da crianca. Vygotsky (1991) pensou o
desenvolvimento mental da crianca ndo somente no nivel de desenvolvimento real, mas também em relagéo
ao nivel de desenvolvimento potencial. Desta maneira ele elaborou o conceito de desenvolvimento proximal
gue tem implicacdes educacionais importantes, onde a escola devera constituir a base para novas
aprendizagens, dirigindo a crianca para aquilo que ela ainda ndo é capaz de fazer, centrando-a, também, na
direcdo das potencialidades a serem desenvolvidas. Assim o autor considera a aprendizagem como um
processo social que ocorre na interacdo com 0s outros, onde a linguagem tem um papel relevante no
desenvolvimento das func¢des psicolégicas humanas. Gobes (2002) aponta que as possibilidades
compensatdrias (a linguagem, a palavra e também 0s outros signos), permitem que a crianga interaja com o
meio, que ela aprenda e auto se oriente, significando desta maneira 0 mundo e constituindo assim, o seu
funcionamento superior.

2. Objetivos

Este estudo teve por objetivo compreender como ocorrem as interagfes dialdégicas de um sujeito com
dificuldades acentuadas para aprender (com hipGtese diagnostica de deficiéncia mental) no espago
educacional, considerando-se as relacbes entre o0 sujeito e seus pares, bem como entre ele e os
educadores.

3. Desenvolvimento

O estudo toma como base uma perspectiva tedrico-metodoldgica histérico-cultural, uma vez que esta
permite a andlise qualitativa e a compreensao do processo social de constituicdo do sujeito possibilitado pela
linguagem. A andlise de dados serd orientada por uma perspectiva qualitativa por meio da andlise
microgenética que levard em conta as inter-relacdes entre o funcionamento mental humano e os contextos
s@cio-histéricos (FREITAS, 2003). A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de educacdo infantil (rede
municipal) da cidade de Piracicaba. O sujeito da pesquisa é Maria uma garota de 05 anos de idade
portadora de Sindrome de Doose. A menina matriculou-se na EMEI em 06 de fevereiro de 2006. Maria
frequenta a sala de ensino regular de segundas as quintas — feiras no periodo da tarde (das 11:00 hs as
15:30 hs), e as sextas-feiras em periodo integral (07:00 hs as 15:30). Ainda de segundas a quintas-feiras
Maria freqlienta a sala de apoio transitério (SAT) (das 08:00 hs as 10:30 hs). Em relagéo a rotina da sala de
aula do sujeito da pesquisa, pode-se dizer que a maioria das atividades pedagogicas acontecem no periodo
da manha, sendo intercaladas com o periodo de brincadeira no parque, horario da higiene, almoco, hora do
sono, lanche, sala de aula, sala de tv entre outras. A EMEI tem um horario de funcionamento de segunda a
sexta-feira das 07:00 as 17:00 hs (periodo integral). O horario de entrada das criancas é das 07:00 as 08:00
hs. Das 08:00 hs as 08:30 hs acontece o café da manha. As atividades como banho, higiene, parque, TV
(sala de video) e / ou atividades pedagdgicas acontecem a partir das 08:30 hs terminando por volta das
10:45 hs. A partir desse horéario ocorre 0 almogo que se estende até 11:30 hs, sendo que depois deste
horario as criangas vao para a hora do sono. Esta termina por volta das 14:00 hs, e em seguida as criancas
direcionam-se para o refeitério da escola para tomarem o leite. No periodo de tempo entre o leite e o jantar
(15:30 hs) sao realizadas atividades (parque, atividades em sala de aula, entre outras). A saida das criancas
da EMEI ocorre das 16:00 hs as 17:00 hs. Para a coleta dos dados foram realizadas 9 observa¢des em torno
de ¥z hora, mediante video-gravagéo do sujeito em diferentes situacdes escolares, tais como lanche, recreio
e sala de aula. Nestes momentos foram privilegiadas as situacdes de interacdo de Maria com seus pares e
com os educadores. A coleta dos dados ocorreu no periodo de novembro e dezembro de 2006 e de margo a
maio de 2007. Apds as filmagens, as fitas foram transcritas integralmente, sendo estas transcricdes
ortogréficas respeitando-se o padrédo de fala dos sujeitos. Para a analise, foram selecionadas situa¢cfes que
indiguem pistas das possiveis interacdes da criangca com seus pares. As gravacdes no 2° semestre de 2006
foram feitas as sextas-feiras, das 14:20hs as 15:00hs, pois a partir desse horario Maria, assim como outras
criancas jantavam e comecgavam a ir embora da EMEI. As sextas-feiras, era o dia livre para as criancas
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brincarem, por isso as situagbes video-gravadas ocorreram no horario do lanche e nos momentos de
parque.

No 1° semestre de 2007 as filmagens foram realizadas as segundas-feiras e, também neste dia eram
realizadas atividades livres. Desta maneira, a maior parte dos dados se refere as atividades ocorridas fora
do contexto de sala de aula. As gravacdes ocorreram das 08:20 hs as 09:00hs.

4. Resultados

Durante a pesquisa foi adotado o critério da utilizacdo de nomes ficticios para se preservar a identidade dos
sujeitos. Para o referido artigo foram selecionados recortes de dois dados que foram considerados
relevantes para a discussao.

Situacao: BRINCANDO NO GIRA-A-GIRA Data: 03/11/2006 Maria:Tchau! (Maria abana a mao ao mesmo
tempo em que fala tchau). (A monitora responde ao gesto de Maria dando tchau com as maos). Maria: Eu
gué pao! Monitora: O que Ma? Ma: Quéo pao! Ana: Ai é bom? André: Ela qué pao. Ana: Ela ta falando que
ai € bom! No Gira-a-Gira Ana (monitora) ndo conseguiu interpretar corretamente a fala de Maria, quando
esta se referia ao fato de querer comer pao. Este fato foi mais facilmente interpretado por André, um colega
de Maria, do que pela prépria monitora. Mesmo diante da interpretagcdo do garoto, a fala de Maria ficou
“perdida”, pois a monitora ndo considerou a interpretacdo de André e nem procurou questionar se a crianga
realmente estava com fome, querendo comer pao, ou seja, hdo houve realmente uma preocupacao em se
interpretar a fala da crianga. Maria € uma crianga que apresenta alteragdes fonoarticulatorias e por isso seria
importante a interpretacdo / questionamento da monitora a cerca de sua fala, pois de acordo com Chun
(2003) é por meio do “outro”, na perspectiva historio-cultural, ou seja, pela possibilidade de ser falado por
outro sujeito que a criancga “deficiente” pode ocupar uma posicdo diferente da marcada por sua patologia.
Situacdo: QUEM CORTOU O SEU CABELO? Data: 02/04/2007 Lia: Fala pra ela quem cortou seu cabelo!
(Ela estava pedindo a Maria para contar para a pesquisadora quem havia cortado seu cabelo).
Pesquisadora: Quem cortou? Lia: Fala quem cortou? Maria: Gooto! Lia: O cabelo? Pesquisadora: Quem
cortou? Maria: A moca! Pesquisadora: A moca? Lia: E a mamé&e? Onde a mamae foi? Maria: Gooto!
Pesquisadora: Cadé sua mae? Lia: A mamae? Maria: Aindim! Pesquisadora: Aindim? Lia: A mée foi ganha o
dindin? Maria: Gooto! Lia: Nao! A sua mée? A mamae Cris foi ganha dindin? Maria: li! (Maria sorri e fica
levantando e abaixando seus ombros). Pesquisadora: E? Pesquisadora: Vocé gosta da escola? (Maria faz
um aceno positivo com sua cabeca). E notado que tanto a pesquisadora quanto a estagiaria em alguns
momentos nao significaram a fala de Maria (Eeia!), (Gooto!), ambas perguntaram, mas ndo se preocuparam
realmente em compreender a fala da menina, mudando algumas vezes até mesmo de assunto. Contudo, os
interlocutores ndo buscaram a significacdo do querer dizer de Maria. Pode-se dizer que neste episodio ndo
ocorreu uma relagao dialdgica, pois os sentidos nao foram produzidos, ou seja, o “outro” ndo teve o papel de
interpretar e significar as falas de Maria. Assim, como relata Bakhtin (1995), o sentido da palavra é
totalmente determinado pelo contexto, de modo que existem tantas significagfes possiveis quanto contextos
possiveis. Para o autor “compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacao a ela,
encontrar 0 seu lugar adequado no contexto correspondente” (Bakhtin, 1995:131) e, isto ndo foi observado
no dado.

5. Consideracdes Finais

Este estudo teve por objetivo compreender como ocorrem as interagfes dialégicas de um sujeito com
dificuldades acentuadas para aprender no espaco educacional, considerando-se as relagdes entre o0 sujeito
e seus pares, bem como entre ele e os educadores. Os dados analisados, em relacdo a escola
demonstraram que as atividades realizadas ndo priorizam que a dindmica dialégica aconteca. Desta
maneira, autores como Goées (2004) apontam a necessidade das relagbes com os “outros” e, até mesmo
com seus iguais, para que o sujeito com deficiéncia possa estabelecer referéncias identitarias. Os dados
também salientam a ndo existéncia da busca por caminhos alternativos e / ou recursos especiais para se

lidar com Maria, no espacgo escolar. Para Vygotsky (1989) estes meios auxiliares desempenham um papel
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decisivo nos processos da substituicdo em todo o desenvolvimento social da crian¢a “deficiente” sendo o
coletivo uma fonte forte para o desenvolvimento da mesma. Assim, este estudo, nos permite apontar para a
necessidade de um investimento maior no ambito educacional, em programas de formacédo continuada para
os educadores, para que estes possam compreender as possibilidades de desenvolvimento de sujeitos com
dificuldades acentuadas para aprender e, no que se refere ao desenvolvimento da linguagem, a partir dai,
possam orientar seu trabalho para a busca de processos alternativos de significacéo.
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