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1. Introducdao

Apesar de ser uma nova area cientifica da quimica, nestes 45 anos de existéncia internacional e 30
nacionais, varias tendéncias de ensino e de investigacdo tém permeado a area de educacdo quimica,
contribuindo para o seu desenvolvimento e para a melhoria da formagéo e da atuacdo docente.

Nos anos 60, o movimento de reforma curricular situa-se em oposi¢cdo ao ensino tradicional de quimica,
centrado em transmissfes de conteldos, enfatizando aprendizagens mecanicas. Mesmo fundamentado em
visdes epistemoldgicas equivocadas de ciéncia e de construcdo de conhecimento cientifico, tal
movimento/tendéncia incentivou o uso do laboratério para explorar e discutir problemas. No entanto, os
resultados pouco promissores dos projetos de Quimica CHEMS e CBA, em termos de aprendizagem dos
alunos, evidenciaram novos rumos para investigacdes na area. De uma visédo pautada na aprendizagem por
descoberta que, & semelhanga do ensino tradicional, assume o aluno como tabula — rasa, a partir dos anos
70, a area passa a assumir uma concepg¢do construtivista de aprendizagem, concebendo o aluno como
possuidor e construtor de conhecimentos e reiterando que tal conhecimento prévio interfere em novas
aprendizagens. Tal periodo, que se denominou movimento das concepg¢bes alternativas, implicou a
utilizacao de estratégias de ensino que se pautaram na tentativa de promo¢do de mudancga conceitual. Esta
era a funcdo do ensino, assumindo que idéias ingénuas, construidas no contexto social dos alunos, sendo
antagbnicas as idéias cientificas/quimicas precisavam ser desafiadas, contrastadas e mudadas pelo
processo de ensino. Esse movimento trouxe para a area de educacao quimica algo inexoravel: os alunos
chegam as nossas salas de aula com idéias, construidas no seu contexto vivencial que sdo antagonicas as
idéias quimicas que os professores precisam ensinar. Como leva-las em conta em sala de aula ja que
interferem no que pretendemos ensinar?

A interacdo educativa, em qualquer nivel de escolaridade, implica a negociacdo de significados (DRIVER et
al., 1999), o que tem sido reforcado pela dimenséo histoérico-cultural, a partir da década de 90. Nesta
abordagem, as idéias prévias dos alunos ndo sdo substituidas por idéias cientificas, mas por estas
ampliadas, assumindo que aprender quimica significa ser introduzido na cultura quimica através do papel
mediador do professor, 0 qual propicia 0 acesso do aluno as teorias e modelos da quimica, aos quais o
aluno sozinho, mesmo observando varios fenbmenos, ndo "descobriria" ou teria acesso.
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Assim, intera¢Bes discursivas em sala de aula, negociacdes de significados entre professor e aluno, aluno —
aluno tém se constituido na mais recente tendéncia de ensino na area. Como esta tem sido abordada na
formacédo inicial de professores de quimica torna-se foco de investigaces, assumindo que um dos
propésitos basicos desta formacao nos cursos de licenciatura é o de introduzir os futuros professores nas
tendéncias mais recentes do ensino de quimica.

2. Objetivos

O presente trabalho visa identificar quais tendéncias do ensino de quimica vém fundamentando praticas
pedagdgicas de futuros professores. Em outras palavras, busca-se identificar quais referenciais tedricos vém
sendo utilizados por futuros professores de quimica no planejamento, realizacdo e avaliacdo de aulas, no
contexto da disciplina de Pratica de Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado.

3. Desenvolvimento

Trés etapas foram previstas para o desenvolvimento do trabalho.

Etapa 1: Revisdo bibliografica para a construcao de referenciais tedrico- metodolégicos, a saber: i) o estudo
das tendéncias de ensino na area da educagdo quimica, visando caracterizar as concepcdes de ensino,
aprendizagem, professor, aluno, ciéncia, conhecimento quimico, experimentacéo, dindmica de sala de aula e
avaliagdo que as definem. Para tal, foram utilizados quatro artigos para estudo e discussdes: CACHAPUZ,
et.al (2001), SCHNETZLER (1998, 2002, 2004); ii) para compreender a problemética da formagéo inicial de
professores, seus condicionantes, limitagbes e propostas de melhoria foram estudados e discutidos os
trabalhos de SCHNETZLER e ARAGAO (2000) e MALDANER (2000); iii) com a finalidade de introduzir o
bolsista na investigacdo educativa, foi estudado e discutido o texto de LUDKE, M. e ANDRE, M. (1986),
visando capacita-lo para a observacao de aulas, realizacdo de entrevistas e registro de dados.

Etapa 2: i) a realizacao de entrevista(conforme anexol) e transcricdo da mesma com dois formadores, isto €,
com professores da disciplina de Préatica de Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado para captar quais
tendéncias sdo por eles abordadas e esperadas de fundamentar as aulas ministradas pelos futuros
professores, além das dificuldades destes no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de regéncias no
Estagio Supervisionado.Para identificar quais tendéncias do ensino de quimica vém sendo adotadas por
futuros professores, previu-se a selecdo de duas equipes de licenciandos para acompanhamento,
observacdo e gravacdo em audio das reunifes de planejamento das regéncias; gravacdo em audio das
andlises das mesmas e de reunifes de replanejamento; realizacdo de entrevistas (conforme anexo 2)com
tais alunos sobre como planejaram, realizaram e avaliaram as regéncias. Desta forma, dez foram os sujeitos
envolvidos nesta investigacéo, a saber: dois professores formadores, PF1 e PF2 e oito futuros professores,
designados como FP1, FP2, FP3, FP4, FP5, FP6, FP7, FP8. Através desses sujeitos foi possivel a
realizacdo da etapa trés do projeto, que previa a construcdo e interpretacdo dos dados a luz das categorias
tematicas de ensino, aprendizagem, professor, aluno, ciéncia, conhecimento quimico, experimentacao,
dinamica de sala de aula e avaliagdo.(conforme anexo 3) Tal interpretacéo é que nos permite identificar qual
ou quais das tendéncias de ensino estdo presentes na pratica pedagogica de futuros professores. Assim,
nas transcricdes das entrevistas e nas descricdes das regéncias observadas, procurou-se identificar, através
da andlise de conteudo, depoimentos e a¢Bes dos sujeitos que expressam ou revelam suas concepcoes
sobre ensino, aprendizagem, professor, aluno, ciéncia, conhecimento quimico, experimentacdo, dindmica de
sala de aula e avaliacdo. Tais concepcdes, por sua vez, foram contrastadas com aquelas que caracterizam
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cada uma das tendéncias do ensino de quimica, evidenciando aquela (s) que se manifesta(m) nas praticas
pedagdgicas dos futuros professores, sujeitos desta investigacao.

4. Resultados

Sobre as regéncias

Foram observadas e registradas em diario de campo 4 regéncias de futuros professores, as quais ocorreram
sob o formato de docéncia simulada na disciplina de Estagio Supervisionado 1, a qual incluia cerca de 15
alunos de 82 série, além de 19 futuros professores.

A primeira regéncia, realizada por FP4, FP5 e mais um outro colega, abordou o tema "Os minerais e a vida",
sendo desenvolvido em trés partes, cada uma sob responsabilidade de um licenciando. FP4 inicia a aula
guestionando os alunos:

FP4 — Para vocés, o que é Ciéncia?

Silencio... Por cerca de cinco segundos...

FP4 - Podem falar sem medo!

FP4 — Experiéncias?

Aluno 1 — Exploséo, Bombas...

FP4 - Mais alguém? E vocé o que acha?

Aluno 2— Ah, também penso igual a ele.

FP4 - Nao é nada disso. A ciéncia é também experimentacdo, mas ndo somente isso. Ela estuda a natureza,
e procura explica-la através de teorias os fenbmenos que nela ocorrem.

Embora o objetivo de captar as idéias dos alunos seja louvavel, FP4 ndo as considerou. Ao invés disso,
negou-as ao afirmar que "ndo era nada disso". Na sequUéncia, tentou utilizar um programa de computador
sobre a origem do universo. No entanto, ndo soube explicar o seu conteldo, ficando nervoso pela sua
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inseguranca, motivo pelo qual passou a palavra para o seu companheiro de equipe. FP5 iniciou sua regéncia
falando sobre algumas caracteristicas dos minerais, enquanto seus dois colegas mostravam varias amostras
de materiais para os alunos. Isto Ihes chamou tanto a atencdo, que passaram a ignorar o que FP5 falava.
Assim, este continuou a falar para si proprio, sem conseguir melhorar a sua interagdo com o0s alunos, com
uma postura de professor tradicional.

A segunda regéncia teve como titulo "Os minerais na nossa alimentagdo", sob responsabilidade de FP7 e
FP8. Estes se apoiaram em bibliografias sobre nutricdo, dando um tom de palestra a regéncia. Mais uma vez
reproduziam o velho modelo da transmissdo-recepcdo. N&o fizeram perguntas aos alunos e nem se
interessaram sobre as suas possiveis idéias sobre 0 assunto.

Na terceira regéncia, sobre o tema "Controlando a velocidade das rea¢fes quimicas", FP3, juntamente com
dois colegas, se basearam em alguns pressupostos construtivistas. FP3 realizou duas demonstracbes
experimentais acerca do efeito da temperatura e da acdo de catalisadores na velocidade das reacdes,
discutindo com os alunos a fim de estimula-los & constru¢do dos conceitos envolvidos. Além disso, procurou
relacionar o contetdo quimico com o cotidiano dos alunos ao mostrar e explicar o funcionamento de um
catalisador de automével. A dindmica da sala de aula foi rica, pois FP3 procurou interagir com os alunos,
promovendo a negociacdo de significados sobre situa¢des problemas do cotidiano por ele propostas.
Possivelmente, a adequacdo de sua postura docente seja decorrente do seu envolvimento com a literatura
em educacdo quimica, ja que desenvolve projeto de investigacdo nesta area como aluno de iniciacéo
cientifica.

Na quarta regéncia, intitulada "Energia envolvida nas reacdes quimicas", FP6 se pautou na aprendizagem
por descoberta, embora, erroneamente, a entenda como construtivista, pois na entrevista, afirmou: "achei
muito construtiva a minha aula. Consegui trabalhar bem os conceitos com eles, embora ndo ache que a

minha aula foi construtivista, porque construtivismo para mim é aprendizagem por descoberta, € eu 0s
direcionei para as respostas sem dizer as respostas prontas".

Sobre as dificuldades

Encontramos dificuldades principalmente na parte pratica. Em todas as regéncias, queriamos fazer varios
experimentos para ser uma aula diferente daquelas que os alunos estdo acostumados. Mas nao foi facil
encontrar experimentos bons e simples, a maioria era de dificil execucdo e também tomava muito tempo.
Durante as regéncias, o que me atrapalhou foi 0 nervosismo, pois nunca havia dado aulas. (FP1);

As dificuldades encontradas no planejamento da regéncia foram quanto aos limites de conteido a serem
trabalhados e em como trabalhar estes conteidos sem que a regéncia ganhasse tom de palestra (FP7).
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Uma coisa é o sujeito ter clareza que ele ndo quer ser um professor tradicional, e que gostaria de ser um
professor moderno, que levasse em conta o contexto social, que interagisse legal com os alunos, que
utilizasse uma abordagem histérico cultural. Mas entre saber e fazer,hd uma grande diferenca! Porque a
gente ndo tem tempo de o sujeito vivenciar o processo de elaboracdo de outra tendéncia. Mesmo que vocé o
force pra fazer aquela regéncia de um outro jeito, ela vem marcada pelo ensino tradicional. Vocé ndo muda
concepcdes assim do dia pra noite. (PF1).

Na licenciatura, pela propria carga horéria, o eixo das disciplinas quimicas € considerado mais importante do
que o eixo das pedagdgicas. E, como as disciplinas especificas sdo desenvolvidas segundo o modelo de
ensino transmissdo - recepcédo, elas reforgcam o ensino tradicional, ou seja, reforcam a visdo simplista de
ensino: a que basta saber o conteddo e dominar algumas técnicas para controlar a classe que eu viro
professor. (PF1).

Dentre as dificuldades apontadas pelos licenciandos, as que se seguem sdo confirmadas e explicadas pelos
depoimentos dos formadores:
5. Consideracdes Finais

Os resultados aqui apresentados evidenciam problemas na formacdao inicial de professores de quimica. Ao
situar esta investigacdo no ambito da disciplina de Préatica de Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado,
considerada terminal na grade curricular, pode-se depreender que durante os trés anos que a antecedem
poucos esforgos foram feitos para criticar posturas docentes pautadas na tendéncia tradicional e introduzir
os futuros professores em espacos de vivéncia que os auxiliassem a mudar suas concepc¢des simplistas e a
capacita-los a serem melhores professores pelo conhecimento, reflexdo e utilizacdo de tendéncias mais
adequadas e modernas. Ao contrario, parece que durante os anos de formacdo inicial, a questionada
postura docente tradicional é reforcada pela maioria dos professores/formadores das disciplinas especificas
de quimica, dirigindo suas atuac¢des docentes para a formacdo de quimicos como bacharéis e ndo como
professores. Embora paradoxal, esta parece ser a situacao de inimeros cursos de licenciatura em quimica,
conforme atestam estudos de SCHNETZLER (2002) e MALDANER (2000). Nesse ambito, é que podem ser
compreendidas as contribui¢cdes desta investigagao.
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Anexos

Entrevistas com Fuhums Professores

1- Schre a Temahea cormo 01 decdda a esonlha do tema?

2 ne mfbrencials) bbhogrificals) wocé estd ublmado para a wabwachy das
wEEnrias?

3 Comno form as reardes da equipe? O que voods discubar, famant’ Chem oz o
qua?

4 nas foram x difiodldades que wocé encomtrou e A equipe ewonbou no
plaejarmernto das wgencias? E nas mgdéncias?

5 Como foram & cortnbmpties do proféssor nesse sentdo? E dos cutros cokegas?

& Coro é trabalay em equipe para plaejar & ails?

T- 0 que o5 alwos acharam da egéncia de woods? e a wsposta for positira ou
regattva, como s emdsso? Che evidenmas?

5 0 gque seri realrado a partr de agom meste segundo momertofComo estd
acomtecendo o plarejarrerto da segunda mgencar
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Quadro |: Tendéncias do Ensino de Quimica e suas cateqorias tematicas

TRADICIONAL APREMNDI |[COMSTRUTIISM O LEORDABGEM
TEMDEMCIAS ZRGEM FIAGETILNO HISTORICO-
FOR CULTURAL
OESCOEER
CATEGORIAS TA [AFPDY)
TEMATICAS
EMSIMO TAwmELd  Ongai3cEo P rom oS0 de Med Bc8o da
de mydaw@a covcenal | gpresdE@gem
& pe T s
APRENDIZSG B Re caprdo Ceytra+e i@l  @eonga @gde | Feoogas @EeEe
e Fonbe 113, e e Con C N Al 3t =
da ciing.
PROFESSOR Travsm Efar; Pape [de Faclifador dor Faciitadare
degyiorde prog@Emador|  cowbecime s, medBdor dos
corkecmertoda  Ongaemador oo b M e nboe
ara; ptia de
dognatica.  apreadizagem
dirgids.
ALUMO Receptor; TAabn@  Ap e wde por [Possakdore cowstmol  Sjelo socBl;
Q:a. oyl prpra e b B poesnkdore
porme koda copstrioT de
ot e uacE; k¥ B, ugkran do
CONCRpcEn o aprpma citi@.
al b0 ok e e
=1
ceitkts em
que 3
apre ydEagem
ke pr bk do
LA RTA L] (=0
COMCEP OE Compoobetuode Corpo Fates Ratzes
CIENC 18y cobbecimerios  objetuode epbemolgtas | epliemokgkas
defls fuce;  conkecme o [Achialkias. gciowalkias.
acimaEtuo, £ de Mltlo; Ctica a0
acim 13tuo; cl rtifickmo e &
uakrEacEn siposta
do mé odo 1entalilace
Che it ckifrica.
CONHECMENTO FAagnestddo;,  Oecorreste dAE O Cob becmeyt qQrel Covtextalm=ds,
QUBAICO uerdace abFolnta; expe mmesac| deue sercorstmido | uakrE3do a0
lquedtionauel. da. pelo 3o, Bl cEwch-
Eciokg -
sock dade,
EXPERIMENTACAD [[F3i= TER Seque of lnstrame vio de Cariter
dem on £ tatua. parsos | mudanga cowe Al | e stgEtuo,
ke g0 |promob@de conthio| et e
"mé&tndo o] b o ertima
cle o o b fam e wte oF
al oz paraa
coEtracso de
a0 s o
cl o .
DHAAICADASALS Comurkago  Comaikagdo Eip liztagia, Inte @ges
OE AULa nlEtk@l; raake  nlEkEl; Keit oe dbciFuzs P-8,
lnd K val zem tata ko concliEcio das | a-8; egocEEo
o oo de redlmadoe m Co Cepiies & sheitados;
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Roteiro de entrevista para o Prof. de Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado

Cotm referéncia ao plano de Ensino:

2 gue o professor pretende com a dizdplina gue leciona”

Como o senhor vé aimportanca dessa discipling no curso de Licencistura
BT QUimica?

Ao final da dzcipling esses okigivos foram cumpridos?

Como ezsas stividades, texdos, leituras acontecem, como iszo 22 da ra
prdicat

e tipos de dificuldades o senhor tem enfrentado na disciplina?

e intervencdes o senhor rediza no sentido de superar tais dficuldades?

Com relagdo & Regénois dos Alunos

Expligue sobre a regéncis. Como ela & feita desde a sua daboragio sté a
=& avaliacio final?

Cuem faz o gue? 0= Alunos elaboram, o professor gue elabora e oz alunos
apenas executam? Somente um aluno faz & Regénda? Ou todos da
Equipe? Como é feita essa dvisio?

2 gue 0 senhar espera da regénda dos seus sluncs no Estadia’y

Qe oriertagies o senhor da no estagio de seus slunos?

2 zenhor assiste a Regéncia?

QuEis 5o suss percepodes do Estdoio de seus alunos?

2 gue temn dado certo no estagio, o que ndo vai bem?

Ma sua expeiénc a de Orentador dessa Regéncia, o gue seus alunos levam em
consideracio na realizacao dessa atividade?
Com relagio & Avaisgdo da Distiplins

Como & gue osenbar avalia a2 aulas dos seus alunos?

Como @ o planejamerto dessa Regénca pelos alunos? O senhor
acompanha e orienta tal plangamento? Coma?

0 zenhor solicita & auto- svaliacio da Equipe? Caso afirmativo, comao?
Casn negaiva, porgue’

2 zenhor avalia essa Regénday Quais aspectos da aula o senhor priotiza
nesta svaliacio?

Quais 5o 83 grancdes diferencas entre essas duas avaliacgies?

ClLartss aulss a2 equipes dao?

2 zenhor acha suficdente esse nlmen?

Gzl foi & situacio das equipes nos dltimos anos em relacgo a nomeros de
integrantes, organi zacio? Guantas equipes realizarsm essa Regénds

neste ano letivo? 8/8




