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1. Introducdao

Nos seus 45 anos de existéncia internacional e 30 nacionais, varias tendéncias de ensino e de investigacao
tém permeado a area de Educacao Quimica, contribuindo para o seu desenvolvimento e para a melhoria da
formacdo docente em quimica. Desde os anos 60, o movimento de reforma curricular situa-se em oposi¢édo
ao ensino tradicional de quimica, centrado em transmissdes de conteldos, enfatizando aprendizagens
mecanicas. No entanto, os resultados pouco promissores dos projetos CHEMS (Quimica: uma ciéncia
experimental) e CBA ( Sistemas Quimicos) em termos de aprendizagem dos alunos, no ambito do ensino
secundario, evidenciaram novos rumos para investigacdes na area. De uma visdo pautada na mera
aprendizagem por recep¢ao, ou mesmo na aprendizagem por descoberta, que assumem o0 aluno como
tabula — rasa, a partir dos anos 70, a area passa a assumir uma concepcao construtivista de aprendizagem,
concebendo o aluno como possuidor e construtor de conhecimentos e reiterando que tal conhecimento
prévio interfere em novas aprendizagens. Além disso, as investigacfes passam a adotar uma nova
perspectiva epistemoldgica de Quimica, ao assumir que a observacao cientifica ndo é mais objetiva, neutra,
verdadeira, mas sim, determinada pelo olhar tedrico do pesquisador. Em outras palavras, passa-se a
assumir visbes mais contemporaneas de Ciéncia e enfoques cognitivistas para o processo de ensino —
aprendizagem em quimica. Tal periodo, que se denominou movimento das concepg¢fes alternativas,
implicou a utilizacdo de varias estratégias de ensino que se pautaram na tentativa de promo¢ao de mudanca
conceitual. Esta era a funcdo do ensino, assumindo que idéias ingénuas, construidas no contexto social dos
alunos, sendo antagbnicas as idéias cientificas/quimicas, precisavam ser desafiadas, contrastadas e
mudadas pelo processo de ensino. Esse movimento trouxe para a area de educacdo quimica algo
inexoravel: os alunos chegam as nossas salas de aula com idéias, construidas no seu contexto vivencial,
que sdo antagbnicas as idéias quimicas que os professores precisam ensinar. Como leva-las em conta em
sala de aula ja que interferem no que pretendemos ensinar?

Como destacam MORTIMER e MACHADO (1997: p. 168),

Assim, interacdes discursivas em sala de aula, negociacdes de significados entre professor e aluno(a), aluno
— aluno, tém-se constituido na mais recente tendéncia de ensino na area, denominada de abordagem
historico-cultural.

Desdobramentos de tal tendéncia vém questionando o modelo tradicional de formacé&o docente em quimica
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ao proporem um novo papel para o(a) professor (a) : o de mediador da aprendizagem do aluno. Esta
mediacado assume o professor como representante ideal de um campo de saber (o da Quimica) para a
introducdo do aluno em um outro mundo cultural, o da cultura Quimica. Para isso, algo se torna fundamental:
a linguagem. Afinal, é, por meio dela que tentamos construir o pensamento quimico em nossos alunos.

2. Objetivos

Identificar quais tendéncias do ensino de gquimica manifestam-se em praticas pedagdgicas de professores
experientes, no contexto de escolas publicas da cidade de Piracicaba.
3. Desenvolvimento

A Etapa 1da pesquisa compreendeu o estudo e discussdo das tendéncias de ensino de quimica®™® "8,
configurando as concepcgdes/categorias que as caracterizam, apresentadas no Quadro | (vide anexo 1).
Também foram desenvolvidos estudos sobre a problematica da formacgéo de professores, seus
condicionantes, limitacGes e propostas de melhoria®® e sobre procedimentos para o desenvolvimento da
investigacdo?. Tais estudos permitiram a construcdo do roteiro de entrevista a ser aplicado junto aos
professores(vide anexo 2). Durante a Etapa 2, foram selecionados 4 professores com cerca de 10 anos de
experiéncia na docéncia em quimica e que atuam em escolas publicas da cidade, para observacédo de cerca
de seis aulas por eles ministradas e a realiza¢do de entrevista sobre como as planejam, ministram e
avaliam, sobre seus objetivos educacionais, 0s problemas que enfrentam no exercicio profissional e sobre o
seu acesso a producéo da area de Educacdo Quimica, no sentido de identificar as tendéncias de ensino por
eles adotadas em suas préticas pedagdégicas. Os dados foram construidos e interpretados durante a Etapa
3, & luz das categorias tematicas de ensino, aprendizagem, professor, aluno, concepg¢éo de ciéncia,
conhecimento quimico, experimentacdo, dindmica de sala de aula e avaliagédo. Tais categorias foram
identificadas nas aulas ministradas pelos professores e em suas entrevistas, permitindo evidenciar qual(is)
tendéncia(s) estd/estédo presente(s) nos seus fazeres docentes. Em ambas as fontes de dados (observagéo
de aula e entrevista) procurou-se aplicar a anélise de contetdo, levando a constru¢cédo de um quadro das 8
categorias tematicas sobre a préatica de cada um dos 4 professores. Para melhor apresentacdo desses
resultados, os 4 quadros de categorias teméaticas das préticas e concepgdes dos professores sao
retraduzidos em formato de texto, sintetizando e discutindo as manifestacdes das tendéncias no fazer
docente de cada um deles.

4. Resultados

De maneira geral, identificam-se alguns aspectos convergentes entre os professores. Mesmo que suas falas
estejam em alguns pontos distantes dos seus fazeres como professores, os 4 falam da necessidade e
importancia de relacionar o conhecimento quimico ao cotidiano dos alunos. Para alguns, como o professor
Jodo, isso é visto como uma inovacado, por outros, como os professores Ana e Eduardo, a relagdo com o
cotidiano representa o cerne das suas aulas; e ainda, para outro, como o professor Ricardo, como um meio
de mostrar aplica¢cdes do conhecimento quimico na nossa sociedade. Dois dos professores entrevistados,
Jodo e Eduardo, assumem ter aprendido a ser professores na prética e, ainda, que é a propria experiéncia
pratica que direciona os seus planejamentos. J4 a professora Ana e o professor Ricardo disseram que
aprenderam a ser professores na faculdade. Por outro lado, todos os professores investigados manifestaram
a falta de discussédo com os pares e o0 sentimento de soliddo que experimentam no ambiente de trabalho.
Embora exista 0 espaco para que essas discussdes sejam promovidas, o chamado Horério de Trabalho
Pedagdgico Coletivo, segundo relatos, este é utilizado para passar recados, fazer reclamacdes de alunos,
etc. ndo cumprindo o seu papel, o de promover a reflexdo individual e coletiva das praticas pedagdgicas dos
professores no ambiente de trabalho.

5. Considerac¢des Finais

Os resultados obtidos, que foram apresentados no Xl ENEQ - Encontro Nacional de Ensino de Quimica —
(vide anexo 3)permitem evidenciar: i) a forte marca do ensino tradicional nas aulas de quimica; ii) a
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descaracterizacdo da necessidade de contextualizacdo do conhecimento quimico nas aulas, sendo
compreendida pelos professores como fator meramente motivacional e desvinculada de articulacdes mais
efetivas com os contetddos quimicos; iii) a necessaria reformulacéo da formacgéo continuada,
considerando-se o fato de que dois dos professores investigados participam de programas de
pos-graduacao, embora ainda apresentem lacunas na formacao especifica e dificuldades para adotar
tendéncias de ensino mais adequadas a pratica docente em quimica.
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ANEXO 1

Quadro I: Tendéncias do Ensino de Quimica e suas categorias tematicas baseado em CACHAPUZ, A.F. et al. {2000)

TRADICIOMAL APRENDOIZAGEW POR COMSTRUTIASKO ARORDAGEW HISTORICO-
TEMDENCIAS OESCOBERTAAPO) PIAGETIAND CULTURAL
CATEGORLAS
TEMATICAS
EMSIND Transmiss3o Organizagdn de experiéncias Promiogdn de mudanga hiediagdo da aprendizagem
conceitual
APRENDIZAG B Recepgdn Centra-se na descoberta. (Re)organizagdo conceitual. (Re)rganizagdo conceitual
através da cultura,
PROFESSOR Transmissor, debentor do Papel de programadaor. Favilitador dos conhecimentos. Facilitador & mediador dos
conhecimento da area; Organizador de aprendizagem conhecimentos.
postura dogmatica. dirigida.

ALUND Receptar, Tabula rasa. Aprende par conta propria par Possuidor & constntor de Sujeite social; possuidor 2

mein da obsenragdo; concepedo

de aluno detative "aluno cientista”

&m que 3 aprendizagem depende
do seu esfomo,

idéias.

constrtor de idéias,
valorzanda a propria cuttura.

CONCEPCED DE CIENCLA

Carpo objetii de
conhecimentos definknros;
acumulativa.

Corpo objetiva de
conhecimentos; definitivo;
acumulathro;xralu:urizagﬁn da
‘métado cierdfica”,

Ralzes epistamaolagicas
racionalistas.

Ralzes epistemaldgicas
racionalistas. Citica ao
cientificizmo & 3 suposta
neutralidade ciertifica.

COMHECIMENTO QUiRIC O

Fragmentado; wverdade
absoluta; inquestionawel.

Decomente da experimerntasEn.

E o conhecimento que deve ser
constrddo pelo aluno.

Contestualizadao, valerizando
as relagoes ciencia-
tecnologia-sosiedade.

EXPER IMEMTAGHD

llustraiea, demonstrativa.

Seque o passos Agidos do
"métoda cienffico"

Instrumento de mudanga
conceitual; promotora de conflio
cognitivo,

Carater irvestigativa,
incentiva e estimula
cognitivamente o3 alunos
para a corstrucdo de
cancetos cierdficos.

DIMAMIC A DA SALe DE ALLA

Comunicagdn unilaeral;
trabalhio individual, sem
detec;dn de dificuldades e
£U3 posterior superagEn.

Cnmunicag:ﬁu:u unilaeral; trabalho
realizado em grupos.

E-:plic'rta‘i_ﬁu. identificagdo &
conciliagan das concepgies
attemativas dos alunos;
cu:-municag:ﬁu:u multilaeral com
intengan defomerntara reflaxdo
de forma aos alunos evaldrem
para explicagies mat
Consistentes

Interagies discursivas P-A, A
A negociagdn de
zignificados ; abordagem de
zituagies problemaz do
cotidiana. Avaliagdo
fomadora.

AaLlAcAD

Quartitativa; somatania;
classificaana.

Quartitativa; somatonia;
classificatana.

Qualitativa; preocupa-se com o
procezso; formaiva; individual.

Qualitativa; preocupa-se com
0 proceszo; fomativa;
individual & grupal.
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ANEXO 2: ROTEIRO DE ENTREVIST A

Ha quanto tempo & professary
Onde & fomada™
Qual & zua carga atual de trabalho ™
Fara que nivel da aulas?
Em que ezcolas laciona™
Como e onde vocd aprendeu a ser professor?
1. Em que seu curso de formagdo contibuio parasua pratica?
2. Se garendey w2 grafica, como™ Com os alunos? Com os colegas™
0 que wvoeé aprendeu™o que eles lhe ensinaram’™)
7. Quaiz =30 os problemas que vocd percebe no ensino de quimica™
7.1Vocé sente esses problemas nasua aula?
7.2 Comn wocé os tem superado™
2. 0 que vocd tem ensinado no 19, no 2% e no 3% ana™
9. Comowocé prepara sua aula?
10. Coma wocé 3 descreveria™
101 Coma &7
102 quewocE faz na sua aula”
103 Comn & a interagﬁn com s dlunosT Eles pardicipam dasua aula® Como™
11. Voce usa algum livro didatico™ Qual? Como o usa™
12. Wocé uza 3 aula de labaratdniodaula expeimental™
121 N3o ferndo laborafaria.
122 Wocé realiza experiéncias na zala de aula?® bie dé um exempla
13. Comno afeta a falta de laboratorio o ensine de quimica? Considera isso um problema? Poarque™ Como vocé acha que isso pode mudar?
14. Faztempo que e fala em que & importante relacionaro cotidiano nas aulas de quimica. O que vacé acha dissa™
158.%oce discute com seus colegas suas praticas?
16. Como s30 0s HTPC na sua escala? Como wvocé acha que isso podeda melhorar?
17,0 que vocE |€ a respeito de ensino de quimica™ Como wocé teve acesso™
12. Uma das tendéncias no ensing j3 ha alguns anos & o constrotivisme. Como voed wé isso™?
13.1 Vocé se julga construtivista® Em que medida®
18.2 Ondefcom quem aprendey aser construtivista™
19.0 que & mais dificl no trabalho de ser professor?
20. Que conselho vocé pode dar a alguém que coma eu pretende ser num future professar(a) de quimica™
Comowvood acha que os cursos de licenciatuira em quimica poderiam se tornar mais efetivos?

Sbe DRl B
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“TENDENCIAS DA PESQUISA SOBRE ENSINO DE QUIMICA EM
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES”

Karina Dessiré Nieves Marcano'(IC)*, Roseli Pacheco Schnetzler{PQ).
! Uriversidade Melodiste de Fracicah s - Faouldade de Cidndas Huw anas. Rodowa do agfegr, M 158, Baimo Ceoap.

Firgcicahas SR CEF 4 390003 H . binie ve s B i eg b

Falawas Chave: Patics docenle, pesguisa o ensing de Gl icg.

Vatas tendéncias de investigagio tém permeado a
area de Ensino de Quimica em oposicao ao ensinog
tradicional [&prendizagem por Dezcobeda,
Abhardagens congndivistazs, Enzino para formar o
cidaddo e Ahordagem  Histoico - cuturd),
contribuind o para & melhora da formacao docente &
do enzino de Quimica. O presente trabalho busca
irvestigar gusiz  tendénciasz manifestam-se  em
praticas de professores de Quimica gue atuam &m
ezcolas plblicas da cidade de Piracicaba. Para tal,
gtraves do estudo sobre tais tendénciaﬂu, for sm
constiii das as concepcdes de ENSin,
aprendizagem, conhecimento guimico, progssor,
gluno e avaliacio gue as caractedzam. Tais
categoti as tematicas foram também construidas a
partiv da observagdo de cerca de seis aulaz & de
entrevista a cada professar padicipante notrabal bo.
E ztaz, por sua wez, foram intemretadas a4 luz das
caracteristicas daguelaz tendéncias para esdenciar
agquelalizl ogue =& manifestain) nas  praticas
docentes.

Até o momento, foram investinadas as praticas
docertes de doiz proeszores (& e B), Licenciados
em GQuimica e Ccom Cerca o8 nove anos de
Experéncia no magistéro.

& prdtica do proeszor & caractefiza-se por aulas
gxpositives, nas gquais o contelddo & escrito ou
‘hazzado" na lousa, sem abedura para dizcussdes
com os alunos, cuja padicipacio reduzse &
resolugio de exercicios propostos pelo material
diddtico utilizado. Az raras aulas expetimentais
limitam =& a demonstracdes feitas pelo professor, e
sem interpretacdes. A awaliacio dos alunos &
somatdtia & classiicatoia. Ma  ertresigta, o
profeszor & diz gque o cdidiano ajuda muito, poiz

pernite  exempliica aplicacdes de  conceitos
guitnicos.  Taiz caracteristices  da  préatice  do
Professor A&  pemmitem  apontar uma e

mani Estacio da tendéncia tradicioral do Ensino de
Cwimica, & gual simplifica a guestao expermental e
& contextualizacdo do conhecimento guimico. Por
sUa ver & praica do Profeszor B, caractefiza-ze por
enftizar didlogos, vizando explorar az idéias de
zeus  dunoz. Também  por  cortextualizar oz
conteddos quimicos, embora estes nao sejam por
gle aprofundados, pois concebe 0 aluno Camo LY

indisiduo  inzerido numa  realidade  =ocial, e
conatntor do seu propro conhecimento.  Aulas
gxperinertaiz estao ausentes e o tratamento de
temasz do cotidano restinge-se a exempliicacies
de idéi as quimicas. Em tennos de avaliacio de seus
alunoz, o Professor B swEloriza também &
paticipacdo e a3 atividades dos alunos nas aulas.
Tds caracteristicas permitem spontar uma fre
manifestacio  da  tendéncia  constntivisa, a0
valorizar & construgdo de conhedmento pelo aluno
sem uma orie padicdpacio da mediagio docente
neste processo,

Oz resultados até aqui obtidos permitem e denciar,
i1 a ©re marce do ensino tradidonal, aoora
revestida com  demonstragies e assuntos  do
cotidano, que &0 equivocadamente corsiderados
como 'Tnowacdes". i) Embora as priticas dos
proessores A e B manifestem tendéncias dstintaz,
condatam-se  comunalidades com relacio &
necessaria  contextuslizagdo  do  conhecimento
guitnico nas aulas. Esta é compreendida de orma
zimpigta, apontando lacunas expressivas  entre
conttibuic des da pesquiza e a melhoria da pratics
docente em Cluimica.

A, Fapic e aos professores padicipantes  da
pescuisa.

' Cachopaz, & Carmasoosa T (Ml Pérez Do MatherTamdes I ¢
Truia Rerigalatuzes d Edrado, 2000, 155105,
? Schnetzler



