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1. Introducdao

A surdez impde dificuldades de acesso a linguagem oral e escrita e, isto interfere de maneira significativa na
socializacdo e no desenvolvimento da crianga. As comunidades surdas tém desenvolvido linguas de sinais
que possibilitam comunicacdo e desenvolvimento, todavia tais linguas nem sempre séo respeitadas ou
incorporadas pelas comunidades ouvintes. Neste contexto, a educagdo dos surdos torna—se um desafio
pelas dificuldades que impde. Visando atender a condigédo linguistica especial dos surdos, a inclusdo de
criangas surdas em classes do ensino regular é proposta juntamente com a insercao do intérprete de lingua
de sinais. Assim, este estudo pretende conhecer mais detalhadamente o trabalho de intérpretes de lingua de
sinais que atuam na educacao infantil.

Para que os alunos surdos possam se beneficiar da inclusdo em escola regular, com garantias de que eles
nao figuem cognitivamente limitados e socialmente isolados, é preciso que sejam feitas adaptacdes tais
como: o ensino de Lingua de Sinais por professor/instrutor surdo ou intérprete de Lingua de Sinais, melhor
formacgé&o de professores e funcionarios, adaptacdes metodologicas, curriculares e de material pedagogico e
ensino de Lingua de Sinais para familiares entre outras medidas (Kelman, 2005).

Quando se insere um intérprete de Lingua de Sinais na escola regular amplia-se a possibilidade de
aprendizagem e aproveitamento dos contetdos ministrados pelo professor, j& que o aluno surdo podera
receber as informacdes em Lingua de Sinais, assim o intérprete o mediador de relagfes estabelecidas entre
aluno surdo e ouvintes. Outro aspecto relevante, € que o professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem
preocupar-se em como passar as informacfes em sinais, atuando normalmente na lingua que tem dominio.
Dessa maneira, abre-se a possibilidade de uma educacédo bilinglie com a circulacdo de duas linguas no
meio académico: Libras e Portugués, com o surdo sendo valorizado em sua lingua, através do intérprete que
propicia seu acesso aos conhecimentos académicos (Lacerda, 2003).

Todavia, a escola que os surdos precisam, defendida no Decreto Federal 5.626/05, e a escola real oferecida
aos surdos ainda sdo bastante distintas. A escola que existe sempre foi monolingue e adaptar-se a uma
proposta bilinglie ndo é tarefa facil, e por vezes ndo nem mesmo viavel. Esse é o grande obstaculo do
processo inclusivo dos surdos em salas de aula regulares, pois ndo basta um decreto para uma
transformacédo efetiva das praticas e da realidade. A legislacdo pode induzir acbes, mas elas s6 seréo
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eficazes se de fato a condicdo linguistica especial do surdo for compreendida e respeitada, e acdes para a
criacdo de uma efetiva escola bilingtie forem implementadas (Lacerda, 2006).

2. Objetivos

Este projeto tem a finalidade de conhecer mais detalhadamente o trabalho de intérpretes de Lingua de
Sinais que atuam na educacao infantil, propiciando aos alunos acesso aos conteudos trabalhados, e
favorecer seu desenvolvimento de linguagem. Destaca-se também, a necessidade de estudar a relagéo
entre Intérprete e crianga surda e as relacdes da crianga surda com os ouvintes que sdo mediadas por esses
profissionais.

3. Desenvolvimento

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Educacédo Infantil da rede publica, com proposta de incluséo de
criancas surdas assumindo a abordagem bilingtie. Foram focalizadas duas salas de aula, que sao aquelas
gue contam com a presenca de criancas surdas e Intérprete de LIBRAS. As salas tém aproximadamente 15
alunos cada. A primeira sala é do Jardim I, com criancas de 4 a 5 anos, sendo 12 ouvintes e 6 surdas. A
segunda é a sala da Pré-escola, com criancas de 6 a 7 anos, sendo 3 criangas surdas e 13 criancas
ouvintes.

Foram entrevistadas 02 intérpretes. A intérprete que atua no Jardim |, Amanda (nome ficticio para
resguardar sua privacidade), trabalha como intérprete ha dois anos nessa escola, sendo essa sua Unica
experiéncia como intérprete. Aprendeu a LIBRAS no contato com a comunidade surda na igreja que
freqUentava sem, todavia, ter realizado cursos formais para sua qualificacdo como intérprete. Tem 26 anos e
pretende cursar Pedagogia.

A segunda, que atua na sala de pré-escola, desempenha o papel de intérprete h4 aproximadamente 9 anos.
Trabalha, em outro periodo em uma escola como professora de classe especial para surdos e ja participou
de varios eventos regionais como intérprete. Tem 24 anos e cursa o terceiro ano de Pedagogia. Aprendeu
LIBRAS no contato com surdos, pois trabalhou 8 anos em uma instituicdo especializada no atendimento a
pessoa surda, e fez varios cursos de aperfeicoamento em LIBRAS, sem contudo ter uma certificacao oficial.

Para esta pesquisa, a técnica de coleta de dados adotada foi a de entrevista semi-estruturada, com algumas
perguntas pré-determinadas, porém abertas, buscando favorecer o aspecto dialégico no momento da
entrevista (anexo o roteiro de perguntas), a qual da condi¢des ao entrevistado de discorrer livremente sobre
0 tema que lhe é proposto. A entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, e
se constitui como uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados
nas ciéncias sociais. Segundo Minayo (2000), na entrevista podem ser obtidos dados que se referem
diretamente ao individuo entrevistado, isto é, suas atitudes, valores e opiniées, dados estes que sé podem
ser conseguidos com a contribuicdo dos atores sociais envolvidos.

As entrevistas ocorreram no proprio ambiente de trabalho, devido a falta de disponibilidade de tempo das
entrevistadas. Elas foram audio-gravadas e transcritas integralmente, buscando retratar as angustias e

anseios de falar sobre certos assuntos, sendo fiel a produgéo oral.

Para realizar a andalise das entrevistas, uma das formas de dar visibilidade ao material coletado sdo os
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mapas organizados a partir dos conteudos e das categorias gerais presentes no material transcrito. Assim,
os relatos foram divididos em trechos recortados das entrevistas, constituidos por uma ou mais palavras,
expressdes ou frases que reunissem em si um sentido pertinente a um certo contetdo.

As categorias encontradas foram: “Crianca percebe a diferenca entre intérprete de Lingua de Sinais e
professor”, “Trabalho em parceria com a professora”, “Relacdo entre a intérprete e o aluno surdo”, “Dominio
restrito de LIBRAS pelo aluno surdo e a necessidade do uso de estratégias especiais pelo intérprete de
Lingua de Sinais”, “Formacgéo do intérprete de Lingua de Sinais em servigo” e “Conhecimento da escola
sobre a surdez e o conhecimento do ILS sobre a surdez” e para esta apresentacdo sera dado destaque a
relacdo entre o intérprete e o aluno surdo.

4, Resultados

Relacdo entre a intérprete e o aluno surdo

Trechos das entrevistas:

AMANDA Primeiro eu adoro ser intérprete e ficar com as criangas. Estou com as criancas desde..., essa
turma eu estou com eles desde o0 ano passado, eles estavam no maternal Il e ai eles estdo agora no Jardim
I, entdo eles estdo acostumados assim comigo, entdo eu fico meio méae deles.

AMANDA: Ah, eu gosto, eles gostam. As vezes ele vem, no comeco eles ndo gostam de contato, ndo
gostam que pegue, mas ai eu pego desde o comeco do ano, j4 dou beijinho, j& vou abragando, ai eles
comecam a acostumar ser mais carinhosos, porque geralmente eles ndo gostam muito de contato... vocé
pega eles ficam bravos, da beijo eles limpam, mas ai vocé vai tendo uma relagcdo de carinho com eles, ai
eles vao voltando também, né.

JULIANA: As vezes. Quando tem alguma atividade diferente, que é nova ou um conceito novo que eu sei
gue eles ndo viram, como agora que eles estao vendo adicdo, é uma coisa nova pra eles, entdo eu procuro
deixar eles juntos porque facilita pra mim, porque eu sei que eu vou intervir na atividade, o que ndo é sempre
gue eu faco, eu procuro deixar eles fazerem sozinhos como 0s outros, a ndo ser que eles pecam, mas
quando é uma coisa nova eu procuro colocar eles juntos. As vezes eles estdo... um n&o quer olhar pra cara
do outro e vai cada um pra um canto, normal, assim, nunca foi imposto, assim “fique junto um do outro”.
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Os recortes revelam que a relagédo da intérprete com o aluno surdo, melhora com o passar do tempo, pois
guando as crian¢cas chegam a escola ndo gostam do contato, ndo sabem bem como se relacionar, dominam
pouco a Lingua de Sinais e precisam se acostumar com a escola e com novos amigos. As experiéncias
familiares das criancas surdas filhas de pais ouvintes, em geral, envolvem um ambiente de maior solidao, de
pouco interlocutores, ou de interlocu¢cbes muito ligadas apenas as situacfes concretas. A presenca de um
adulto que domina LIBRAS e que pode conversar com elas é algo novo e que precisara ser elaborado.

As intérpretes para se aproximarem das criangas parecem langar mdo de recursos como se aproximar e “
ficar amigas”, que elas mesmas referem como complicados porque posteriormente geram confusdo sobre
limites (as criancas ndo obedecem) para as relacdes, e sobre qual € o papel daguele adulto naquele espago
(ameaca chamar a professora). O manejo destas situagdes parece complexo e aponta para a dificuldade de
se delimitarem os papéis de cada um neste ambiente, as competéncias e a autoridade. Neste aspecto, 0s
depoimentos deixam perceber o despreparo deste profissional para lidar com tais situacdes frequentes
quando estdo envolvidas criancas desta faixa etaria.

As intérpretes relatam que séao os alunos que escolhem o lugar onde querem sentar, desde que

seja de frente para elas para facilitar o trabalho e para que as mesmas possam identificar se algum
deles esta desatento ou ndo esta entendendo algo. Elas aceitam a vontade deles de nao ficarem
perto um do outro ou sentarem junto de outro colega que nao seja surdo, pois esta relacdo vai sendo
construida no convivio, e é inerente a uma proposta inclusiva, pois as criancas buscam proximidade
com seus pares gue no caso sao todos os alunos da classe.

5. Considerac¢des Finais

As criancas surdas que frequentam a educacao infantil, por serem ainda muito pequenas e filhas de pais
ouvintes, ndo tém muitos conhecimentos anteriores sobre aspectos culturais e sociais, em geral por ndo
compartilharem uma lingua com seus pais, lingua esta que possibilitaria trocas de informacgfes e a aquisicao
de conceitos. Além disso, sabem poucos sinais por estarem pouco expostas a LIBRAS o que as coloca
numa situacdo de atraso no desenvolvimento da linguagem e consequiente defasagem na aquisicao de
conhecimentos em geral.

Elas também sdo pequenas/jovens como as demais criancas que freqiientam este nivel de ensino e tém
dificuldade em centrar a atencdo, obedecer regras, entender aspectos da dindmica da sala de aula,
caracteristicas comuns as criancas da educacdo infantil, que constroem estas capacidades na e com a
prépria vivéncia escolar.

E com esta clientela que o intérprete de LIBRAS precisa atuar. Assim, eles precisam interromper a aula
muitas vezes para diremir davidas, explicar os contetdos e conceitos individualmente, conquistar a atengéo
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das criancas, buscar sinais e formas adequadas de passar conteldos na tentativa de construir com elas os
conceitos almejados a partir das possibilidades que apresentam. Nesse sentido, o trabalho do intérprete se
torna complexo e por vezes distorcido, pois apenas interpretar € bastante insuficiente.

Neste ambiente, o intérprete se desdobra para conquistar a atencdo das criancas, para ganhar sua
confianca e para colaborar na constru¢cdo de uma lingua comum que possibilite trocas mais efetivas e o
melhor desenvolvimento geral possivel. Mas para tal, muitas vezes, se aproxima das criancas de tal modo
gue sua funcéo se confunde e as criangas parecem ter dificuldade em perceber a configuracdo do papel do
intérprete (que de fato é mdltipla neste ambiente), pois querem brincar, visto que é dificil para elas
entenderem que aquele adulto que sabe LIBRAS e que pode se comunicar com elas ndo esteja sempre a
sua disposi¢éo s6 para conversar e brincar.

Assim, esta pesquisa permite ver a dificuldade de atuag&o do intérprete neste nivel de ensino, como ele
precisa se desdobrar atuando mais na constru¢do da lingua e na construcao de conceitos que propriamente
como um intérprete. Diante desta realidade, defende-se que para a Educacgédo Infantil seria melhor que a
lingua de instrucdo fosse a LIBRAS para que os alunos surdos nao precisassem da presenca do intérprete,
e para que pudessem se desenvolver em sua lingua. Sao criangas que ainda estdo em aquisicdo de
linguagem e construindo conceitos basicos e ter que fazer isto superando barreiras entre linguas
(portugués/LIBRAS), barreiras estas inerentes a prética da interpretacdo, é certamente um obstaculo a mais
para o seu desenvolvimento. Pretende-se ensinar em duas linguas — uma inacessivel as criancas
(portugués) e a outra usada apenas como instrumento para passar o que a professora diz (LIBRAS) —
dificultando muito qualquer processo de aprendizagem.

E inegavel que esta pratica é melhor que aquela da insercdo da crianca surda na escola sem a presenca da
LIBRAS, porém o ideal da Educacao Bilinglie precisa pressupor o dominio da LIBRAS e a construcdo dos
conceitos fundamentais nesta lingua, e isto s6 pode ser alcangado em uma proposta de Educac¢éo Infantil na
qual a lingua de instrucdo seja a prépria LIBRAS.
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